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Koulun alku mielletaan Suomessa ajaksi,
jolloin lapsi oppii lukemaan. Osalle lapsista
ensimmainen luokka merkitseekin odote-
tun ja arvostetun taidon saavuttamista, ja
niille, jotka jo osaavat lukea, se tarkoittaa
taidon vahvistumista ja iloa osaamisesta
uudessa ymparistossa. Vaikka lasten kie-
lellisia taitoja ja lukivalmiuksia tuetaan jo
varhaiskasvatuksessa, systemaattinen
kirjain-aannevastaavuuksiin perustuva lu-

lla luokalla

kutaidon opetus alkaa Suomessa ensim-
maisella luokalla. Kaytanndossa koulunsa
aloittavien lasten lukutaito vaihtelee suu-
resti aloittelevista lukijoista sujuviin luki-
joihin. Suuri vaihtelu oppilaiden taidois-
sa etenkin lukuvuoden alkaessa haastaa
opettajat huomioimaan opetuksessaan
erilaiset oppijat, ja tdhan myos opetus-
suunnitelmamme (Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet, 2014) ohjaa.
Aiemmat tutkimukset ovat valotta-
neet, millaisia yhteyksia on oppilaan tai-
toihin mukautetun opetuksen ja oppilaiden
lukutaidon kehityksen valilla (Connor ym.,
2004; 2011). Luokassa tapahtuva ope-
tus kohdentuu kuitenkin suuressa maarin
koko ryhmalle. Vaikka koulujen ja luokkien
valiset erot ovat Suomessa vahaisia, kay-
tannon tyon kannalta on merkityksellista,
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onko luokassa monia aloittelevia lukijoita
vai hallitseeko valtaosa oppilaista jo lukutai-
don alkeet. Vaitostutkimuksen tavoitteena
oli selvittaa, onko ryhman lukutaidon taso
yhteydessa lukutaidon opetukseen, seka
toisaalta tarkastella, miten opetus on yh-
teydessa oppilaiden lukutaitoon. Tutkimus
koostuu kolmesta osatutkimuksesta, jois-
sa hyodynnettiin aidinkielen tuntien aani-
tai videonauha-aineistoja seka oppilaiden
lukutaidon testituloksia. Lisaksi ensimmai-
sessa osatutkimuksessa hyodynnettiin
Suomessa ja Virossa kerattyja vertailuai-
neistoja.

Suomen ja viron kielten kirjoitusjar-
jestelmat ovat hyvin saannénmukaisia:
lahes jokaista aannetta vastaa aina yksi
tietty kirjain. Kirjain-aannevastaavuuksiin
perustuvan luku- ja kirjoitustaidon opetuk-
sen alkamisajankohta kuitenkin eroaa mai-
den kesken siten, etta Virossa tama ope-
tus alkaa jo esiopetusvuonna. Virolaisten
lasten lukutaito onkin koulun alkaessa pa-
rempi kuin suomalaislasten (Soodla ym.,
2015). Soodlan ja muiden tutkimus kuiten-
kin osoitti, etta ero pienenee ensimmaisen
kouluvuoden aikana, silla suomalaiset lap-
set saavuttavat nopeasti saman tason lu-
kusujuvuudessa ja luetun ymmartamises-
sa.

Kirjoitusjarjestelman saannonmukai-
suuden vuoksi lukutaidon eteneminen on
nopeaa, ja maassamme useimmat lapset
oppivat tarkan ja varsin sujuvan lukutai-
don viimeistaan ensimmaisen kouluvuo-
tensa aikana (Soodla ym., 2015). Lukutai-
to el kuitenkaan rajoitu vain mekaaniseen
kykyyn muuntaa kirjaimia aanteiksi ja yh-
distaa nama sanoiksi, vaan lukijan tulee
pystya myos ymmartamaan lukemaansa.
Tunnetuin kuvaus kahden luetun ymmar-
tamisen osataidon — tarkan ja sujuvan lu-

kutaidon ja toisaalta kielellisen ymmarta-
misen — kietoutumisesta on Goughin ja
Tunmerin (1986) esittama ja kansainvali-
sesti lagjalti kaytetty "lukutaidon yksinker-
tainen malli”, ja sita hyodynnettin myos
tassa vaitostutkimuksessa.

Lukutaidon yksinkertaisen mallin ole-
tusten mukaan koulunsa aloittava lapsi
ymmartaa kielta ikaansa nahden yleensa
hyvin, mutta puuttuva tai vasta alkava lu-
kutaito rajoittaa hanen kykyaan ymmartaa
lukemaansa. Vaikka lukutaidon yksinker-
taista mallia ei ole kehitetty suoraan ope-
tuskayttoon, se tarjoaa mielekkaan jaot-
telun toisistaan eriavista mutta yhdessa
kehittyvista tarkan ja sujuvan lukutaidon
seka kielellisen ymmartamisen osataidois-
ta, jotka kummatkin tulisi huomioida ope-
tuksessa etenkin lukutaidon kehityksen
alkuvaiheissa. Riittavan lukusujuvuuden
saavuttaminen alkuopetuksen aikana on
tarkeaa, jotta lukemisen sujuvuus tukee
oppilaan taitoa ymmartaa lukemaansa
eika aseta rajoituksia sen kehittymiselle.
Lukusujuvuuden kehittymista tukevan ope-
tuksen rinnalla on kuitenkin alusta lahtien
tarkea vahvistaa tavoitteellisesti myos ym-
martamisen taitoja.

Tutkimuksessa on perinteisesti tar-
kasteltu, mitka keinot ja menetelmat tu-
kevat parhaiten lukutaidon eri osataitojen
kehitysta. On esimerkiksi todettu, etta eri-
tyisesti aloittelevat ja heikot lukijat hyoty-
vat opettajan tukemasta tarkan ja sujuvan
lukutaidon harjoittelusta ja asteittaisesta
tekstitasoisen itsenaisen harjoittelun Ili-
saantymisesta (Connor ym., 2004). Sen
sijaan lukutaidossa jo edistyneempien op-
pilaiden on huomattu hyotyvan saannol-
lisesta itsenaisesta tekstitasoisesta har-
joittelusta osana opetusta (Connor ym.,
2011). Opetus ei ole pelkkaa tietojen siir-
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tamista opettajalta oppilaille, vaan myos
oppilaiden taidot vaikuttavat opetukseen.
Nama molemmat nakdkulmat, siis opetuk-
sen merkitys oppilaiden lukutaidon kehi-
tyksen kannalta seka oppilaiden taitotason
opettajan toimintaa suuntaava merkitys,
yhdistyvat tassa vaitostutkimuksessa.
Lukutaidon opetusta on tutkittu en-
nen kaikkea kyselyiden seka erilaisten
havainnointimenetelmien avulla. Vaitostut-
kimukseen valittu Connorin ja Morrisonin
tutkimusryhman Yhdysvalloissa kehittama
Individualizing Student Instruction -havain-
nointimenetelma (Connor ym., 2009) eli
lyhyemmin ISI kohdentuu lukutaidon var-
haisvaiheen opetuksen yksityiskohtaiseen
tarkasteluun. Yhdysvalloissa ISl:a on kay-
tetty oppilaskohtaisissa analyyseissa, joi-
den tavoitteena on ollut tukea opetuksen
yksilollistamista interventioiden yhteydes-
sa. Vaitoskirjatyon keskeisena osana IS
mukautettiin Suomen ja Viron kieli- ja kou-
lutusymparistoihin seka luokkatason ha-
vainnointeihin. Tavoitteena oli mahdollistaa
luotettava sisaltojen ja kaytantojen analyy-
si opetusryhmissa.
Havainnointimenetelmassa opetuk-
sesta tarkastellaan etenkin kahta osa-
aluetta: ensinnakin lukutaidon opetuksen
sisaltoa ja toiseksi tydskentelytapaa el
sita, kuka on ensisijaisesti vastuussa op-
pilaiden huomion suuntaamisesta, kun he
tekevat lukutaidon oppimista tukevia har-
joitteita. Lukutaidon sisaltoalueiden luo-
kittelu noudattaa lukutaidon yksinkertai-
sen mallin paajaottelua foneemipohjaisiin
ja merkityspohjaisiin  opetussisaltoihin.
Foneemipohjaiset opetussisallot, kuten
aannetietoisuuden harjoitukset seka tois-
tolukuharjoitukset, kehittavat tarkkaa ja
sujuvaa lukutaitoa, kun taas merkityspoh-
jaiset opetussisallot, kuten kuullun ym-
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martamisen ja sanaston laajentamiseen
littyva harjoittelu, tukevat ymmartamisen
taitoja. Vastuun huomion suuntaamisesta
katsotaan olevan koko ryhman opetusti-
lanteissa paaasiassa opettajalla ja itsenai-
sen tyoskentelyn aikana oppilailla.

TAVOITTEET

Vaitostutkimuksen yleisena tavoitteena oli
selvittaa lukutaidon opetuksen ja oppilai-
den lukutaidon valisia yhteyksia ensimmai-
sen luokan aikana. Tutkimuskysymykset
olivat seuraavat:

1. Miten aidinkielen oppituntien ope-
tusaika jakautuu lukutaidon opetuk-
sen kaytontoihin syksylla ja kevaal-
1a?

2. Missa maarin luokan oppilaiden lu-
kutaidon lahtotaso on yhteydessa
lukutaidon opetukseen syksylla ja
kevaalla?

3. Missa maarin erilaiset lukutaidon
opetuksen kaytannot (sisaltd ja
huomion suuntaaminen) ovat yhtey-
dessa oppilaiden lukutarkkuuteen ja
-sujuvuuteen seka luetun ymmarta-
miseen kevaalla?

AINEISTO JA MENETELMAT

Vaitostutkimuksessa hyodynnettin - en-
simmaisen luokan aikana kerattyja osa-
aineistoja kolmesta pitkittaistutkimukses-
ta, joissa on seurattu oppilaiden taitojen
kehittymista ja opettajien lukutaidon ope-
tusta oppituntien aikana. Ensimmaisen
osatutkimuksen suomalainen aineisto (12
luokkaa, joissa 154 oppilasta) kerattiin
osana Alkuportaat-seurantatutkimusta, ja
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lisaksi tassa osatutkimuksessa hyodyn-
nettiin Virossa kerattya Reading study -ai-
neistoa (21 luokkaa, joissa 415 oppilas-
ta). Toisen ja kolmannen osatutkimuksen
aineisto on keratty osana Stressi ja vuoro-
vaikutus luokassa -seurantatutkimusta (2.
osatutkimuksessa 35 luokkaa, joissa 616
oppilasta; 3. osatutkimuksessa 30 luok-
kaa, joissa 537 oppilasta).

Oppilaiden lukutarkkuutta ja -suju-
vuutta seka luetun ymmartamista arvioitiin
yksilo- ja ryhmatestien avulla. Lukutaidon
opetuksen analysointia varten aidinkielen
oppitunti taltioitiin aani- tai videonauhoi-
tuksen avulla. Tuntien opetussisallot seka
se, kuka oli ensisijaisessa vastuussa op-
pilaiden huomion suuntaamisesta tyds-
kentelyyn, analysoitiin ISI-havainnointime-
netelman avulla. Opetussisaltojen luokitus
tapahtui jokaisen oppitunnin yksityiskoh-
taisen aikaperustaisen koodauksen avul-
la. Eri sisaltoihin kohdistuvien ajanjakso-

Taulukko 1

jen kestot luokiteltiin foneemipohjaisiin tai
merkityspohjaisiin opetussisaltdihin kuulu-
viksi ja analyysit tapahtuivat naiden ylaka-
tegorioiden tasolla. Koska havainnoitava-
na oli koko luokka, huomion suuntaamisen
koodauksessa vastuun katsottiin ensisi-
jaisesti olevan opettajalla koko ryhman
tyoskentelyn aikana, kun taas itsenaisen
tydskentelyn aikaan vastuu huomion suun-
taamisesta tehtaviin katsottiin ensisijai-
sesti olevan oppilailla. Tarkempia analyy-
seja varten huomion suuntaamisesta ja
sisalloista muodostettiin nelja yhdistelma-
kategoriaa (taulukko 1): 1) opettajan suun-
taama huomio foneemipohjaisessa ope-
tuksessa, 2) opettajan suuntaama huomio
merkityspohjaisessa opetuksessa, 3) op-
pilaiden oma huomion suuntaaminen fo-
neemipohjaisessa harjoittelussa seka 4)
oppilaiden oma huomion suuntaaminen
merkityspohjaisessa harjoittelussa.

Esimerkkeja opetuksen sisaltojen seka huomion suuntaamisen tapojen yhdistelméakategorioista

Koko ryhman opetus

Pienryhma- / yksilotyoskentely

Opettajan suuntaama huo-
mio foneemipohjaisessa
opetuksessa

e Opettaja nayttaa kirjainta
ja oppilaat tuottavat sita
vastaavan aanteen.

¢ Oppilaat lukevat opetta-
jan kanssa sanoja valko-
taululta.

e Tekstin toistolukuharjor
tus kuorolukuna.
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Opettajan suuntaama huo-
mio merkityspohjaisessa
opetuksessa

e [Luokassa keskustellaan
uuden kasitteen merkityk-
sesta.

e Opettaja tai oppilas
lukee tekstia muiden kuun-
nellessa.

e Opettaja pyytaa oppilaita
jarjestamaan taululla naky-
vat kuvat oikeaan jarjestyk-
seen juuri kuullun tarinan
juonen mukaisesti.

Oppilaiden oma huomion
suuntaaminen foneemi-
pohjaisessa harjoittelussa

e Oppilaat harjoittelevat
itsenaisesti kirjainten kir-
joittamista.

¢ Oppilaat harjoittelevat
tavujen/sanojen lukemista
itsenaisesti.

e Oppilaat lukevat tekstin
muutaman kerran parin
kanssa.

Oppilaiden oma huomion
suuntaaminen merkitys-
pohjaisessa harjoittelussa

¢ Oppilas lukee omaa
kirjaa saatuaan edellisen
tehtavan valmiiksi.

¢ Oppilaat tekevat luetun
ymmartamisen tehtavaa.



Vaitostutkimuksen analyysit toteutettiin
tilastollisin menetelmin hyédyntaen moni-
tasomallinnusta. Suomessa ja Virossa ha-
vainnoitujen oppituntien opetussisaltojen
eroja arvioitiin lisaksi parivertailuin.

TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen ensimmaisena tavoitteena
oli selvittaa opetusajan jakautumista eri
opetussisaltoihin ja huomion suuntaami-
sen tapoihin syksylla ja kevaalla. Tulokset
osoittivat, etta vastuu huomion suuntaami-
sesta jakautui oppitunneilla varsin saman-
kaltaisesti syksylla ja kevaalla: opettajat
suuntasivat kaikkien oppilaiden huomiota
lukutaidon opetteluun keskimaarin noin 40
prosenttia oppitunnista, kun taas noin 30
prosenttia oppitunnista oppilaat tyosken-
telivat itsenaisesti. Sen sijaan opetussi-
saltojen osalta opetus syksylla ja kevaal-
la erosivat toisistaan: syksylla ajallinen
painotus oli tarkan luku- ja kirjoitustaidon
opettelussa, kun taas kevaalla teknisen lu-
kutaidon harjoittelu oli jo vahaisempaa ja
opetus sisalsi tyypillisesti erilaisia lukusu-
juvuuden harjoitteita. Painotus kevaalla ol
tekstitasoisessa harjoittelussa aanne-, kir-
jain-, tavu- tai sanatason sijaan. Ero syk-
syyn nahden oli myds siina, etta teksteja
luki tyypillisesti syksylla opettaja ja kevaal-
la oppilaat itse.

Voitiin siis todeta opetuksen mukau-
tuneen syksysta kevaaseen oppilaiden ke-
hittyvien lukutaitojen mukaisesti. Lisaksi
jokaisen osatutkimuksen yhteydessa ha-
vaittiin, etta noin puolet opettajista eriyt-
ti opetuksen sisaltdja havainnoidulla oppi-
tunnilla. Opetuksen eriyttamista havaittiin
erityisesti itsenaisen tyoskentelyn aikana:
osa oppilaista harjoitteli luku- ja kirjoitus-

Lukemaan opettaminen

tarkkuutta tai sujuvuutta ja osa tyoskenteli
lause- tai tekstitasoisten tehtavien parissa.
Tutkimuksessa siis havaittiin, etta opetta-
jien kaytantojen muutoksessa syksysta
kevaaseen nakyi opetussuunnitelman pe-
rusteisiinkin  (2014) kuuluva kehityksen
mukainen mukauttaminen ja yksilollinen
eriyttaminen.

Ensimmaisessa osatutkimukses-
sa verrattiin lisaksi Suomessa ja Virossa
havainnoitujen oppituntien opetussisalto-
ja ensimmaisen luokan kevaalla. Tulokset
osoittivat, etta havainnoidussa opetukses-
sa oli enemman yhtalaisyyksia kuin eroja.
Kummassakin maassa painotus oli teksti-
tasoisessa, merkityspohjaisessa tyosken-
telyssa, eika eroa havaittu sen suhteen,
kuinka suuri osuus tunnista kaytettiin toi-
saalta foneemipohjaisiin ja toisaalta mer-
kityspohjaisiin toimintoihin. Tarkempi tar-
kastelu sisaltoalueittain kuitenkin osoitti,
etta virolaiset opettajat kayttivat suurem-
man osan oppitunnista kuullun ja luetun
ymmartamisen harjoitteluun ja sanavaras-
ton lagjentamiseen siten, etta kohdesanan
kirjoitusasu oli oppilaiden nahtavissa. Sen
sijaan vain suomalaiset opettajat eriyttivat
opetuksen sisaltoja ensimmaisen luokan
kevaalla havainnoidun oppitunnin aikana.
Nama pienet erot suomalaisten ja virolais-
ten opettajien oppituntien valilla saattavat
johtua esimerkiksi eroista systemaattisen
kirjain-aannevastaavuuden opetuksen al-
kamisajankohdassa seka suomalaisten
oppilaiden taitojen suuremmasta hajon-
nasta ensimmaisen luokan alussa (Soodla
ym., 2015).

Tutkimuksen toisena tavoitteena ol
selvittaa, miten oppilaiden taidot ovat yh-
teydessa lukutaidon opetukseen. Lukuvuo-
den aikaisten opetuksen painopisteiden
muuttumisen lisaksi tulokset osoittivat,
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etta syksylla arvioitu luokan oppilaiden
keskimaarainen lukutaidon taso oli yhtey-
dessa opetuksen painotuksiin niin syksylla
kuin kevaalla. Alhaisempi lukutaidon taso,
mika kaytannossa heijasteli suurempaa
maaraa aloittelevia lukijoita, oli syksylla
yhteydessa siihen, etta oppitunnista suu-
rempi osuus kaytettiin tarkan luku- ja kir-
joitustaidon opetteluun opettajan johdol-
la. Kevaalla luokan alhaisempi lukutaidon
lahtotaso oli yhteydessa tarkan ja sujuvan
lukutaidon harjoittelun suurempaan osuu-
teen oppitunnilla niin opettajan johdolla
kuin itsenaisesti.

Korkeampi luokan oppilaiden luku-
taidon taso, eli kaytannossa se, etta luo-
kassa oli enemman lukutaitoisia oppilaita,
puolestaan oli syksylla yhteydessa itse-
naisen harjoittelun suurempaan kokonais-
maaraan ja kevaalla erityisesti itsenaisen
merkityspohjaisen lukutaidon harjoittelun
suurempaan osuuteen. Tama tulos nou-
dattaa aiempien tutkimusten perusteel-
la annettuja suosituksia opetuksen mu-
kauttamisesta oppilaiden taitojen mukaan
(Connor ym., 2011). ltsenainen tyoskente-
ly vastaa oppilaiden senhetkisiin oppimis-
tarpeisiin, ja sen kaytto opetustapana on
mahdollista, kun harjoitteiden sisaltamat
tehtavatyypit tulevat lapsille vahitellen tu-
tuiksi ja lukutaitoisina oppilaat pystyvat
myo0s itse ohjaamaan tyoskentelyaan teh-
tavanannon mukaisesti. ltsenaisen tyos-
kentelyn kayton etuna on myos opettajalle
tarjoutuva mahdollisuus kohdistaa erityis-
ta huomiota niiden oppilaiden tukemiseen,
jotka sitd enemman tarvitsevat.

Vaitdstutkimuksen kolmas tavoite ol
tarkastella, missa maarin eri opetussisal-
tojen harjoitteluun kaytetty aika on yhtey-
dessa oppilaiden lukutarkkuuteen ja -suju-
vuuteen tai luetun ymmartamiseen. Taman

tavoitteen osalta osatutkimukset tuottivat
jossain maarin erilaista tietoa. Kolmannes-
sa osatutkimuksessa tarkkaan ja sujuvaan
lukutaitoon syksyn oppitunnilla kaytetyn
ajan el havaittu olevan yhteydessa luokan
keskimaaraiseen lukusujuvuuteen tai lue-
tun ymmartamiseen kevaalla, mika on yh-
denmukainen aiempien yhdysvaltalaisten
tulosten kanssa (Connor ym., 2004).
Ensimmaisessa osatutkimuksessa
kevaalla tarkan ja sujuvan lukutaidon ope-
tukseen kaytetyn ajan el myoskaan havait-
tu olevan yhteydessa virolaisten oppilaiden
samaan aikaan arvioituun lukusujuvuuteen
tai luetun ymmartamiseen. Sen sijaan
Suomessa tarkan ja sujuvan lukutaidon
opetukseen kaytetty aika oli mydnteises-
ti yhteydessa luokan keskimaaraiseen lu-
kusujuvuuteen seka aloittelevien lukijoiden
luetun ymmartamiseen, kun oppilaiden lu-
kusujuvuus koulun alkaessa huomioitiin.
Aiemmat tutkimukset ovat osoitta-
neet, ettd ensimmaisen kouluvuoden syk-
sylla arvioitu lukutaito ennustaa mydhem-
paa lukutaitoa voimakkaammin Virossa
kuin Suomessa (Torppa ym., 2019). Nain
ollen tarkan ja sujuvan lukutaidon opetus
saattoi tukea useamman oppilaan oppi-
mista Suomessa kuin Virossa, missa ta-
mankaltainen opetus ei enaa tukenut yhta
voimakkaasti jo esiopetuksessa lukemi-
sen alkeet saavuttaneiden ja siten pidem-
malla olevien oppilaiden lukutaitoa.
Kolmannen osatutkimuksen tulokset
vahvistivat aiempien tutkimusten tuloksia
siita, etta merkityspohjainen opetus on
tarkeaa myos aloitteleville lukijoille. Syk-
sylla koko ryhmalle suunnattu merkitys-
pohjainen opetus oli yhteydessa luokan
luetun ymmartamisen tasoon kevaalla:
tama tukee nakemysta siita, etta aaneen
luetut tekstit, kuullun ymmartamisen har-
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joitukset seka uusien sanojen kasittely lu-
kutaidon opettelun yhteydessa antavat tu-
kea lasten luetun ymmartamisen taitojen
kehittymiselle. Sen sijaan itsenainen tar-
kan lukutaidon harjoittelu syksylla oli kiel-
teisesti yhteydessa luokan luetun ymmar-
tamisen tasoon kevaalla. Tahan tulokseen
on kuitenkin syyta suhtautua varauksella.
Kuten ensimmaisen osatutkimuksen tu-
lokset osoittivat, yksittaisten oppilaiden
kannalta tamankaltainen opetus oli tarke-
aa myos luetun ymmartamisen kannalta.
Toisaalta aiemmat tutkimukset ovat osoit-
taneet, etta lukusujuvuuden harjoittelu on
nakynyt parempana luetun ymmartamise-
na vasta seuraavana vuonna. On kuitenkin
mita iimeisimmin tarkeaa, etta huomio ei
keskity alkuvaiheessakaan yksipuolisesti
vain tarkan ja sujuvan lukutaidon harjoitte-
luun, vaan kielellista ymmartamista tukeva
opetus saa myods vahvasti tilaa.

Vaitostutkimuksen tulokset sisalsivat
merkityksellisia havaintoja niin tutkimuk-
sen kuin kaytannon opetustyon kannal-
ta. Osatutkimukset vahvistivat ensinnakin
sita, etta kansainvalinen ISl-havainnointi-
menetelma toimii myds Suomen ja Viron
konteksteissa seka luokkatason havain-
noinneissa. Tama tutkimus on yksi har-
voista, joissa on tarkasteltu sita, miten op-
pilaiden luokkatason taidot mahdollisesti
vaikuttavat opetukseen. Vaikka erot luok-
kien valilla olivat pienia, niilla oli yhteytta
silhen, miten opettajat jakoivat oppitunnilla
kaytettavissa olevaa aikaa eri toimintojen
kesken. Tama on tarkea ottaa huomioon
seka tulevissa tutkimuksissa etta opetuk-
sen tehokkaista kaytannoista kaytavassa
keskustelussa.

Tutkimuksen  tulokset osoittivat,
etta opettajat osallistivat oppilaita moni-
puolisesti erilaisiin, myos itsenaista huo-

Lukemaan opettaminen

mion suuntaamista edellyttaviin tydsken-
telymuotoihin ja opettajien muuntuvat
kaytannot oppituntien sisaltdjen suhteen
seurasivat oppilaiden lukutaidon kehitys-
ta. Opettajat vastasivat oppilaiden tarpee-
seen saada seka pitkaan jatkuvaa luku-
tarkkuuden ja -sujuvuuden harjoittelua etta
merkityspohjaista luetun ymmartamisen
taitoja tukevaa opetusta ja toisaalta tar-
josivat haastavampia tehtavia oppilaiden
taitojen niin salliessa. Tulokset vahvistavat
luottoa tutkimusperustaisen akateemisen
koulutuksen saaneiden opettajiemme tai-
toihin mukauttaa opetustaan oppilaiden
taitojen mukaan ensimmaisen luokan op-
pitunneilla.

Jatkossa olisi tarpeen selvittaa, mi-
ten opetuksen mukauttaminen on yhtey-
dessa oppilaiden lukutaidon kehitykseen
pidemmalla aikavalilla seka koko ryhman
tasolla etta yksilollisesti. Lisaksi on tarkea
saada lisatietoa siita, millaisista sisalloista
ja tyoskentelytavoista hyotyvat kaikki oppi-
laat ja missa kohdin opetusta on tarpeen
eriyttaa huomioimaan ne oppilaat, joiden
taidot eroavat luokan keskimaaraisesta
taitotasosta, joko tarjoamalla lisahaastei-
ta tai tukea oppimiseen.
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