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Milta murtoluku tuntuu?
Kosketusviestit osana opetusta
- kaytannon kokemuksia
ymparistoopin, biologian
ja matematiikan oppitunneilta

oppitunnin jalkeen.

KOHOKOHDAT

e "Minun mielesta tama on loistava idea, tama yhdistaa ihmisia tekemaan yhteistyota
ja oppimaan enemman”. — Kolmasluokkalaisen tyton antama palaute matematiikan

e Kun peruskoulun oppitunneilla otettiin kayttoon kosketusviestintaa hyodyntava ope-
tustapa, oppilaiden keskittyminen parani ja vuorovaikutus ja motivaatio lisaantyivat.

e Tyotapa sopii uuteen opetussuunnitelmaan.

Tassa artikkelissa kerrotaan uudenlaisen ope-
tustavan kehittamisesta ja soveltamisesta yh-
tenaiskoulussa. Opetustapa perustuu usean
aistin hyodyntamiseen. Poikkeuksellista siina
on tuntoaistin ja kosketusviestinnan suuri mer-
kitys.

Ajatus tuntoaistin ottamisesta osaksi ope-
tusta ja oppimista herasi kasvatustieteen
tohtorin Riitta Lahtisen sosiaalishapti-
sen kommunikaation luennon yhteydessa
syksylla 2014. Kevaalla 2015 valmistui
filosofian maisterin Sari Lahtisen erityis-

opettajaopintojen lopputyd nimelta So-
siaalishaptinen kommunikaatio - kos-
ketusviestien kayttokokeilu ylakoulussa
biologian oppitunnilla (Lahtinen, 2015).
Oppitunnin aiheena oli kasvi- ja eldinso-
lun rakenne. Kokemukset ja yhdeksannen
luokan pienryhman oppilaiden antama pa-
laute innostivat kehittamaan opetustapaa
edelleen. Uudenlaisen opetustavan kehit-
tamisesta ja soveltamisesta vastasi Sari
Lahtinen yhteistydssa Riitta Lahtisen ja
vantaalaisen yhtenaiskoulun opettajien ja
oppilaiden kanssa.
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Teorian taustalla haptiisit
ja hapteemit

Kosketusviestien eli haptiisien tutkimus
ja kehittaminen alkoivat systemaattises-
ti 1990-luvun alussa. Nakovammaiset ja
heidan kanssaan toimivat ovat kayttaneet
kosketusta aina. Lahtisen (2008) vaitos-
kirja sosiaalishaptisesta kommunikaatios-
ta osoitti ensi kertaa haptiisien monipuo-
lisen kayton mahdollisuudet erilaisissa
tilanteissa kuulonakbvammaisten parissa.

Haptiisien kayttajaryhmat ovat laa-
jentuneet vuosien mittaan. Tietoista hap-
tiisien tuottamista ja vastaanottamista
ammattihenkildiden ja asiakasryhmien
valilla on dokumentoitu lehtiartikkeleissa,
opinnaytetdissa ja opetuksessa, kuten
puheterapian puolella (Partanen & Hint-
sala, 2014), autistien ja monivammaisten
nuorten ensiaputaitojen opetuksessa (Ja-
gerroos, 2016) seka leikkien, sosiaalisen
kayttaytymisen ja vuorovaikutuksen hiljai-
sina viesteina (Lahtinen, 2005; Laakso
ym., 2016). Myos alan kirjallisuus, jossa
avataan kosketuksen kielioppia (Lahtinen,
2016; Lahtinen & Palmer, 2014), on lisdan-
tynyt. Nakovammaisten puolella haptiiseja
on kehitetty osaksi kuvailua (Lahtinen ym.,
2009) ja osaksi opaskoiran kanssa toimi-
misen ohjausta (Tenhami, 2016).

Hoitotilanteisiin on kehitetty kaikki-
en kayttoon ns. sairaalahaptiisit (Lahtinen
ym., 2016). Kelan jarjestaman viittoma-
kielen tulkkauksessa yhtena informaation
valittamisen muotona on kosketus ja hap-
tiisit (Kela, 2013). Oppisisaltdjen opetta-
misessa kosketusviestintaa ei kuitenkaan
ole jarjestelmallisesti kaytetty tai doku-
mentoitu.

Kosketusviestinnan tutkimus opetuk-
sessa on verrattain uutta. Riitta Lahtisen

Milta murtoluku tuntuu?

uraauurtava vaitoskirja "Haptiisit ja hap-
teemit. Tapaustutkimus kuurosokean hen-
kilon kosketukseen perustuvan kommu-
nikaation kehityksesta” julkaistiin 2008.
Vuonna 2014 aloitti toimintansa Helsin-
gin yliopiston ISE-tutkimusryhma. Ryhman
paatutkimusalueet ovat haptiisien kayttod
opetustilanteissa erilaisten  oppijoiden
kanssa, haptiisien kayttd ympariston ja
objektien kuvailussa seka sosiaalishapti-
sen kommunikaation pedagogiikan koonti.

Kosketusoppia

Haptiisit ovat kuin sanojen tai viittomi-
en vastineita iholle. Sana hymy, viittoma
hymy ja haptiisi hymy pitavat sisallaan sa-
man informaatiosisallon, mutta se haptee-
rataan kosketuksella ja otetaan vastaan
eri modaliteetilla kuin naolla tai kuulolla, ni-
mittain tuntoaistilla (Ojala ym., 2016).
Sosiaalishaptisen  kommunikaation
20 vuoden tutkimus- ja kehitystyo loi ja toi
tietoisuuteen kosketukseen liittyvan kieli-
opin. Kieliopin elementteja kutsutaan hap-
teemeiksi, jotka ovat verrattavissa puheen
foneemeihin tai viittomien kereemeihin.
Lahtisen (2008) mukaan perushap-
teemeilla on sovitut paikat, liikkeet ja
likkeen suunnat, voimakkuudet ja koot.
Paikka, johon piirretyssa muodossa kos-
ketetaan, ilmaisee suhteita, esimerkiksi
yla- tai alapuolella. Liike ja liikkeen suunta
kertovat, onko kuvattava kohde ympyra,
suora, kierteinen tms. Kosketuksen voi-
makkuuden muutos luo erilaisen viestin.
Kuvattavien kohteiden kokoa voidaan kayt-
taa vertailuun. Haptiiseja yhdistelemalla voi-
daan kuvailla kohdetta ja tilaa (Lahtinen ym.,
2009). Oppitunneilla tama nakyy ns. keholle
piirtamisessa eli hapteeraamisessa.
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OPETUSTAVAN SUUNNITTELU

Opetustavan suunnittelussa otettiin huo-
mioon koulun kosketuskulttuuriin liitty-
via kommentteja. Ylaasteella ja lukiossa
kosketus on arempi asia kuin alakoulus-
sa, koska oppilaina ovat murrosian mo-
lemmilla puolilla olevat nuoret (Koponen,
2009). Yleissaantona pidetaan, etta op-
pilaaseen saa koskea vain, kun oppilas
tekee siihen aloitteen (Kinnunen, 2013),
kosketuksen taytyy olla luontevaa ja kos-
ketettavan taytyy itse haluta sita (Endkos-
ki & Routasalo, 1998). Poikien mielesta
esimerkiksi lappaaminen ja olalle taputus
ovat hyvaa kosketusta (Endkoski & Routa-
salo, 1998). Opettajien mielesta varsinkin
miesopettajien tulee pidattaytya spontaa-
nista kosketuksesta kaikissa tilanteissa
(Kinnunen, 2013). Opettajat myos varovat
leimautumista hyvaksikayttajiksi ja pelkaa-
vat oppilaiden tylyja kommentteja (Kopo-
nen, 2009). Jokaisella on oma koskemat-
tomuusalueensa (Enakoski & Routasalo,
1998). Huomionarvoista on myds, etta
osa oppilaista tarvitsee kosketusta pysty-
akseen keskittymaan opetukseen (Kinnu-
nen, 2013).

Opetustavan suunnittelussa pohdit-
tiin myos kosketuksen pelisaantoja. Mika
on kosketukseen soveltuva kehoalue?
Kaytetaanko koskemiseen kynaa vai sor-
mea? Kuka voi toimia hapteeraajana eli
viestin lahettajana? Kehoalueeksi valittiin
neutraaliksi koettu selka, piirtamisen vali-
neeksi niin ikdan neutraali kyna ja viestin
lahettajaksi joko opettaja tai luokan toinen
oppilas. Yhdessa mietittin myos, miten
oppilaiden mahdolliset erityistarpeet huo-
mioidaan opetustilanteessa.

Ennen kuin opetustapaa kokeiltiin
luokassa, sen toimivuutta testattiin. Koe-

henkildina toimivat Sari Lahtisen kaksi
kouluikaista lasta ja 48 opettajakollegaa.
Opettajat paasivat kokeilemaan opetus-
tapaa osana veso-paivan ohjelmaa. Ope-
tettavana aiheena oli kasvi- ja elainsolun
rakenne. Palaute oli myonteista, ja suu-
rin osa kokeiluun osallistuneista opettajis-
ta oli sita mielta, etta opetustapa edistaa
oppimista. Onnistumisen edellytyksena pi-
dettiin muun muassa rauhallista ja hairio-
tonta ymparistoa seka sita, etta haptee-
raaja ja viestin vastaanottaja ohjeistettiin
hyvin ennen hapteerauksen aloittamista.

KOSKETUSVIESTIT ALAKOULUN
KOLMANNEN JA KUUDENNEN
LUOKAN YMPARISTOOPIN JA
MATEMATIIKAN OPPITUNNEILLA
SEKA YLAKOULUN BIOLOGIAN
OPPITUNNEILLA

Osallistujat

Opetukseen osallistui alakoulusta kak-
si kolmosluokkaa ja kaksi kuutosluokkaa
seka ylakoulusta kolme eri pienryhmaa.
Pienryhman oppilaat olivat 14-16-vuotiai-
ta. Alakoulun luokat valikoituivat mukaan
luokanopettajien innostuksen perusteel-
la. Ylakoulun pienryhmien oppilaat olivat
Sari Lahtisen omia oppilaita. Opetukseen
osallistuneiden oppilaiden yhteismaara oli
105; kolmasluokkalaisia oli 42, kuudes-
luokkalaisia 44 ja ylakoulun pienryhman
oppilaita 19. Kolmansilla ja kuudensilla
luokilla seka ylakoulun pienryhmassa oli
kussakin yksi suomi toisena kielena -oppi-
las (S2-oppilas).
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Alakoulun yleisopetuksen luokissa 86 op-
pilaasta kaksi ei osallistunut oppitunteihin.
He tarvitsivat yksilollista ohjausta oppimi-
seen ja kayttaytymiseen liittyvien pulmien
vuoksi. Ylakoulun pienryhmissa 19 oppi-
laasta viisi ei halunnut tehda tehtavaa.

Oppituntien aiheet

Tahan mennessa on suunniteltu ja toteu-
tettu kaksitoista ymparistoopin, biologian
ja matematiikan oppituntia. Ymparistoopin
ja biologian oppituntien aiheina ovat olleet
ilmansuunnat, maapallo (pituus- ja leveys-
piirit, navat, napapiiri ja Suomen sijoittu-
minen), kuunpimennys, ekosysteemi, ra-
vintoketju, kasvi- ja elainsolun rakenne ja
perima. Matematiikan oppituntien aiheina
ovat olleet ympyran osat, yksi kokonainen
murtolukuna (kuva 2), osoittaja ja nimitta-
ja, puolet, kolmasosa ja neljasosa seka
murtoluvun ja ajan yhteys. Opetusryhmas-
ta ja luokka-asteesta riippuen oppitunteja
voidaan kayttaa joustavasti uuden asian
opettamiseen tai jo opitun kertaamiseen.

Kuva 1. Hapteeraamistilanteita

Milta murtoluku tuntuu?
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Kuva 2. Valmis tyo: yksi kokonainen murtolukuna

Oppituntien ohjeet

Kullekin oppitunnille suunniteltiin opettajan
ohje (ks. verkkoliite 1 http://bot.fi/24ep)
ja oppilaan ohje (ks. verkkoliite 2 http://
bot.fi/24e0).
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TULOKSET

Oppilailta pyydettiin palautetta oppitun-
tien jalkeen. Heilta kysyttiin, pitivatkd he
oppimistavasta ja oppivatko he. Oppilaat
kirjoittivat vastaukset paperille ja saivat
kertoa ajatuksiaan myos suullisesti. Palau-
tetta pyydettiin myos opettajilta ja erityis-
opettajaharjoittelijalta, joka oli mukana yh-
della matematiikan oppitunnilla.
Jokaisessa luokassa oli yleisen, te-
hostetun tai erityisen tuen oppilaita. Osalle
heista tehtavasta suoriutuminen ei tuotta-
nut vaikeuksia, osa tarvitsi tukea oman toi-
minnan ohjaukseen. Kolmelle S2-oppilaalle
ohjeiden lukeminen ja kuullun ymmartami-
nen tuottivat vaikeuksia. Pienella avustuk-
sella myds he suoriutuivat tehtavista.
Kyselyyn vastanneista kolmannen
luokan oppilaista 89 prosenttia, kuu-
dennen luokan oppilaista 87 prosenttia
ja kaikki oppitunteihin osallistuneet 14
pienryhman oppilasta pitivat tyotavasta.
Pienryhmien oppilaista myos ne, jotka
kieltaytyivat tehtavasta, suhtautuivat uu-
denlaiseen opetustapaan myonteisesti.
Pienryhman oppilaat eivat halunneet itse
toimia tai toisen oppilaan toimivan haptee-
raajana. Sen sijaan suurimmalle osalle op-
pilaista sopi, etta opettaja hapteeraa.
Myonteisessa palautteessa kolman-
nen luokan oppilaat kommentoivat opetus-
tapaa ilmauksilla "oli ihan kivaa”, "hauska
tapa”, "hyvaa mielta”, "aika helppoa, mut-
ta ihan kiva tapa”, "tykkasin selkaan piir-
tamisesta”. Kuudennen luokan oppilaat
puolestaan kommentoivat opetustapaa:
"muistan asiat paremmin ja on samalla
hauskempaa”, "keskityimme paremmin”,
"mukavaa vaihtelua”, "tuntui kivalta”, "ki-
vempaa kuin tavallinen oppiminen” ja "ren-
touttavaa”. Muutamat oppilaat toivoivat

lisaa samanlaisia oppitunteja. Ylakoulun
pienryhman oppilaiden mielesta viestien
vastaanottaminen selkaan tuntui miellyt-
tavalta ja "auttoi keskittymaan”. (Oppilaat
muistelivat nostalgisesti, miten lapsena
joku oli piirtanyt tai kirjoittanut heidan sel-
kaansa.)

Kielteistakin palautetta tuli. Kolman-
nen luokan ymparistéopin tunnilla yhden
poikaoppilaan mielesta kaikki oli "tyhmaa”
ja saman luokan tyttooppilaan mielesta
"tyhmaa, mutta helppoa”. Kielteissavyt-
teista palautetta ymparistoopin tunneilta
antoivat myos viisi kuudennen luokan poi-
kaoppilasta. Yhden mielesta opetustapa
oli "ihan outo”, kaksi kertoi, ettei ollut ym-
martanyt tehtavan ideaa, neljannen mie-
lesta oppitunti oli "tylsa” ja viides ihmette-
li: "en ymmarra mita opettaa”.

Tyotavasta pitaneista kuudennen luo-
kan oppilaista 65 prosenttia koki oppineen-
sa opeteltavan asian. Loput 35 prosenttia
ei osannut sanoa tai ei kokenut oppineen-
sa opeteltavaa asiaa. Kuudennen luokan ja
pienryhman oppilaiden oppimisesta kysyt-
tiin suullisesti, eika tarkkoja prosenttilukuja
ole kaytettavissa. Lahes kaikki kuudennen
luokan tyotavasta pitaneet oppilaat arveli-
vat oppineensa opeteltavan asian. Yksi kuu-
dennen luokan tytto kertoi muistavansa kai-
ken. Eras pienryhman oppilas kertoi, etta
han "oppii paremmin, kun samalla piirtaa”.
Muutkin pienryhman tytot arvelivat, etta he
oppivat paremmin. Pojat eivat olleet niin
vakuuttuneita, vaan kertoivat palautteessa
"ehka oppivansa” paremmin.

Tunnelma kuudensien luokkien op-
pitunneilla oli hieman levoton, ennen kuin
oppilaat olivat jarjestaytyneet pareiksi ja
aloittaneet tehtavan. Parityoskentelysta
aiheutui myos melua, koska opetustavan
vuoksi puolet oppilasta puhui yhta aikaa.
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Melu ei kuitenkaan tuntunut hairitsevan op-
pilaita. Levottomuutta aiheutti myos se,
etta jo tehtavan tehneet parit eivat maltta-
neet istua paikoillaan ja odottaa, etta kaik-
ki ovat saaneet tehtavan valmiiksi. Yksi
oppilas teki tehtavastaan lennokin, toinen
taas rypisti paperin, kun aika kavi pitkaksi.

Opettajien palautteen mukaan tyo-
tapa toi mukavaa vaihtelua tuntityosken-
telyyn. Tunneilla oli kiireettomyyden tun-
tu. Parityoskentely ja vapaamuotoisempi
tyoskentely eivat lisanneet levottomuut-
ta. Oppilaat toimivat keskittyneesti, ja he
oppivat uuden tyotavan nopeasti. Toiseen
oppilaaseen koskeminen ja toisen koske-
tus "ei tuottanut ongelmia”, varsinkin, kun
selkaan piirrettiin kynalla sormen sijaan.
Tunneilla oli juuri sopivasti asiaa, ja tyota-
pa sopi uuteen opetussuunnitelmaan. Ne
oppilaat, joiden oli vaikea oppia esimerkik-
si ymparistoopin kasitteita, eivat oppineet
niita talla uudellakaan tyotavalla. Opettajat
kuitenkin arvelivat, etta useamman aistin
kayttaminen edisti oppimista.

Erityisopettajaharjoitteljan  mukaan
hanen tarkein huomionsa kolmannen luokan
matematiikan oppitunnilta oli luokassa vallin-
nut positiivinen ja rauhallinen tunnelma.
Oppilaat nayttivat nauttivan tyotavasta,
olivat motivoituneita ja huomioivat toisensa
hyvin tyoskennellessaan pareittain.
Oppitunnin tehtava oli vaativa, mutta
oppilaat nayttivat suoriutuvan siita hyvin.
Lasten omat oivallukset olivat hienoa
nahtavaa.

Milta murtoluku tuntuu?

POHDINTAA

Osa ylakoulun pienryhman oppilaista ei
halunnut, ettd heihin kosketaan. Kieltay-
tymisen syy jai epaselvaksi joidenkin op-
pilaiden kohdalla. Ehka todellinen syy oli
se, etta he olivat alun alkaenkin epamo-
tivoituneita. Jos valittavana oli oppilaiden
mielesta tyolaampi tapa, eli opiskella asia
oppikirjasta, tai helpompi tapa, eli koske-
tusviestein, moni oppilas valitsi kosketus-
viestit, vaikka oli ensiksi kieltaytynyt.

Ennakko-oletuksena oli, etta varsin-
kaan murrosikaiset pojat eivat halua, etta
heihin kosketaan. Olikin yllattavaa, etta
hekin suhtautuivat opetustapaan hyvinkin
myoOnteisesti. Vain yksi poika viittasi opet-
tajan ja oppilaan valisen kosketuksen on-
gelmallisuuteen. Asia kaytiin lapi, ja myos
kyseinen oppilas osallistui oppituntiin. Yksi
syy oppilaiden positiiviseen asenteeseen
oli varmaankin se, etta luokassa vallitsi
luottamuksellinen ilmapiiri. Opettaja tunsi
oppilaat ja oppilaat tunsivat opettajan.

Tukea tarvitsevien oppilaiden kannal-
ta opetustapa oli vaativa. Tehtavan teke-
minen edellytti hahmottamista, tarkkaavai-
suutta, keskittymista, teknista lukutaitoa,
luetun ja kuullun ymmartamista, vuorovai-
kutustaitoja ja kosketusta. Opetustapaa
voidaan kuitenkin pitaa soveltuvana myos
tukea vaativille oppilaille. Sita voidaan hy-
vin kayttaa oppiainesisaltojen opettami-
sen lisaksi edella lueteltujen oppimiseen
ja sosiaaliseen vuorovaikutukseen kuulu-
vien taitojen harjoittelemiseen. Opettaja,
jolla on hyva oppilaantuntemus, voi muun-
taa tehtavaa oppilaalle soveltuvammaksi,
esimerkiksi siten, etta hapteeraajana on
opettaja tai koulunkaynninohjaaja toisen
oppilaan sijaan, tai yksinkertaistamalla
tehtavaa.
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Oppilailta ja opettajilta sai hyvia pa-
rannusehdotuksia. Esimerkiksi yksi poika
vahvisti paperin taitokset nakyvammiksi
kynalla. Oppilaat tekivat myos hyvia kysy-
myksia. Esimerkiksi kolmasluokkalainen
poika kysyi ensimmaisella oppitunnilla,
miksi ei riita, etta asia vain puhutaan. Asia
selitettiin koko luokalle. Usean eri aistin
kayttamisen tarkoitus on edesauttaa oppi-
mista, ja selkaan piirtaminen rauhoittaa ja
parantaa keskittymista.

Huomionarvoista on, ettd oppilaat
keskittyivat hyvin tehtavien tekemiseen.
Hyvana esimerkkina toimii tilanne kuuden-
nen luokan ymparistéopin tunnilta. Kak-
si poikaa tekivat keskittyneesti tehtavaa.
Kolmas poika tuli heidan luokseen nayt
tamaan kannykastaan kuvaa. Pojat olivat
kuitenkin niin keskittyneet tehtavan teke-
miseen, etta tuskin huomasivat kolmatta
poikaa. Ennakko-oletuksesta poiketen va-
paamuotoisempi, keskittymista ja itseoh-
jautuvuutta vaativa opetustapa ei aiheutta-
nutkaan levottomuutta.

Myonteista oppimisen kannalta on
se, etta opetustapa toi mukanaan paljon
toistoa ja opetettava asia linkittyi jo opit-
tuun. Opeteltava asia kasiteltiin ensin pa-
ritydskentelyssa, sitten opetuskeskuste-
lussa opettajan kanssa. Jos oppilaiden
oppikirjasta |6ytyi opeteltavaan asiaan teh-
tavia, tunnin loppupuoli kului niita tehden.
Esimerkiksi ymparistoopin tunnilla kuunpi-
mennyskuvassa olevaan maapalloon lisat-
tiin edellisella tunnilla opitut paivantasaa-
jan, Kauriin ja Kravun kaantopiirin seka
etela- ja pohjoisnavan sijainnit.

Vaikka oppitunnit oli lukujarjestyksessa
nimetty matematiikan, ymparistotiedon
ja biologian oppitunneiksi, ne eivat kui-
tenkaan olleet pelkkia yhden oppiaineen
tunteja. Esimerkiksi kun luonnontieteen

oppitunnin aiheena oli kuunpimennys, op-
pitunnilla opittiin, kerrattiin ja harjoiteltiin
samalla geometriaa (kolmiot), aidinkielta
(kielenhuolto), vuorovaikutustaitoja (pari-
tyoskentely, toisen kuunteleminen), toimin-
nanohjausta (ohjeiden antaminen, kuunte-
leminen ja toteuttaminen), motoriikkaa
(saksien ja viivoittimen kayttd), hahmotta-
mista (vasen-oikea, ylos—alas, keskella—
sivulla) seka keskittymista. Oppitunneilla
opitut tiedot ja taidot istuvat hyvin uuden
opetussuunnitelman painotuksiin.

Oppitunnit suunniteltin - myo6s niin,
etta oppilailla oli mahdollisuus saada on-
nistumisen kokemuksia ratkaistessaan
tehtaviin sisallytettyja pienia ongelmanrat-
kaisutilanteita, kuten esimerkiksi paperin
taittaminen oppitunnin alussa tai nelion ja-
kaminen kolmeen yhta suureen osaan ma-
tematiikan murtolukutunnilla.

LOPUKSI

Kosketusviestintaa hyddyntava opetusta-
pa on ollut osana opetusta ymparistoopin,
matematiikan ja biologian oppitunneilla ke-
vaasta 2015 lahtien. Helmikuuhun 2017
mennessa oppitunneilta on kertynyt paljon
kokemuksellista tietoa.

Juuri taman kokemuksellisen tiedon
perusteella on pyritty kehittamaan niin
yleis- kuin erityisopetukseen soveltuva,
erilaisiin tilanteisiin mukautuva, helposti
omaksuttava, oppimista edistava ja ope-
tussuunnitelmaan istuva opetustapa. Ope-
tustavan kayttokokemukset ovat olleet
myonteisia. Osittain syyna voi olla menetel-
man uutuudenviehatys. Olisikin hyodyllista
jatkaa opetustavan kayttoa saanndllisesti,
jotta saataisiin tietoa siita, sailyvatko sen
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myoOnteiset vaikutukset pidempaankin. Oli-
si myOs tarkeaa saada tutkimustietoa sii-
ta, edistaako kosketusviestintaa sisalta-
va opetustapa oppimista enemman kuin
muut kaytetyt opetustavat.
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