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Oppilaan kouluun kiinnittyminen (eli student
tai school engagement) on kasite, jonka
avulla tutkijat pyrkivat ymmartamaan oppi-
laan koulussa menestymisen edellytyksia
seka koulunkayntiin liittyvia ongelmia. Hy-
vin yleisella tasolla sen voidaan sanoa ole-
van oppilaan ja hanen kouluymparistonsa
valinen vuorovaikutussuhde. Se suuntaa
kasvattajan huomion oppilaan piirteista
— jotka ovat suhteellisen pysyvia — koulu-
ymparistoon ja kouluympariston muokkaa-
miseen sellaiseksi, etta se voi edistaa op-
pilaan kiinnittymista kouluun.

Oppilaan kouluun kiinnittyminen on
suhteellisen uutena kasitteena heratta-
nyt paljon innostusta kasvatustieteellises-
sa ja psykologisessa tutkimuksessa. Sen
tutkimisen juuret ovat 1980-luvun alussa,
jolloin Fred Newmann kaytti kasitetta stu-

dent alienation kuvaamaan yhdysvaltalais-
ten lukiolaisten koulusta etaantymisen tai
vieraantumisen prosessia. 1980-uvun
lopussa Jeremy Finn Kkirjoitti artikkelin
Withdrawing From School. Finn esitti, etta
oppilaan vetaytyminen pois koulun vaiku-
tuspiirista on pitkakestoinen prosessi.
Heikko osallistuminen koulun aktiviteettei-
hin edeltaa heikkoa koulumenestysta, joka
puolestaan heikentaa oppilaan kouluun
kuulumisen tunnetta ja koulunkaynnin ar-
vostamista. Mikali oppilasta ei kyeta tuke-
maan opetuksen ja kasvatuksen keinoin,
tasta voi seurata aarimmainen kiinnitty-
mattomyys eli koulun keskeyttaminen.
Tama kuvaus, josta Finn kayttaa ni-
mead osallistumisen-samaistumisen malli,
loi perustan myohemmalle oppilaan kou-
luun kiinnittymisen tutkimukselle: kouluun
kiinnittyminen — tai vastaavasti kiinnitty-
mattomyys — on ensinnakin prosessi, jo-
hon voidaan vaikuttaa; toiseksi, silla on
vahvoja yhteyksia oppilaan oppimiseen ja
kehittymiseen; ja kolmanneksi, se on mo-
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niulotteinen ilmiod. Seuraavaksi taustoitan
vaitoskirjaani kahdeksan nakdkulman avul-
la.

Nakokulmat ovat kasitteellinen, teo-

Vil
PEDAGOGISET
SEURAUKSET

Vi
PAATULOKSET

Nakokulmia oppilaan kouluun kiinnittymiseen

reettinen, tieteenfilosofinen, kaytannolli-
nen, kriittinen, paatulokset, pedagogiset
seuraukset ja tulevaisuus.

v
KAYTANNOLLINEN

Kuvio 1. Kahdeksan nakdkulmaa oppilaan kouluun kiinnittymiseen.

| Kasitteellinen nakokulma

Kasitteellisella nakokulmalla viittaan sii-
hen, miksi olen paatynyt suomentamaan
kasitteen student engagement oppilaan
kouluun kiinnittymiseksi enka esimerkiksi
oppilaan sitoutumiseksi kouluun tai kou-
lunkayntiin. Sanakirjamaaritelmissa termil-
|a kiinnittyminen tarkoitetaan tyypillisesti
yhdessa tai yhtenaisena olemista. Lisaksi
kiinnittymisen nahdaan viittaavan myaos lei-
kinomaisuuteen, innostumiseen ja vapaa-
ehtoisuuteen. Leikinomaisuuden ja vapaa-
ehtoisuuden kautta kiinnittyminen-termille
syntyy kytkOs sisaiseen motivaatioon. Se
on johonkin ymparistoon kiinni kasvamis-

ta, mika antaa kiinnittymiselle tarttumisen,
pysyvyyden ja sitkeyden lisamerkityksen.

Sanakirjojen maaritelmat painotta-
vat sitoutumisen tarkoittavan ryhtymista
johonkin, esimerkiksi jonkin aatteen kan-
nattajaksi. Sitoutuminen on siten yksilon
tietoinen, tahtotilaa korostava, ehkapa
paaasiassa kognitiivis-toiminnallinen valin-
ta. Se on luonteeltaan pikemminkin sito-
vaa ja velvoittavaa eika kiinnittymisen ta-
voin korosta tunneperaista kiinnittymista
tai kiintymista.

Suomenkielinen termi oppilaan kou-
luun  kiinnittyminen heijastaa  student
engagement kasitteen kolmiulotteisuutta
ja kytkeytymista kouluymparistoon. Siita
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on luettavissa ensinnakin tunneperainen
kouluun ja sen yhteis6on kuuluminen, toi-
seksi koulun merkityksellisena kokeminen
eli kognitiivinen kiinnittyminen ja kolman-
neksi osallistuminen koulun toimintoihin eli
toiminnallinen kiinnittyminen. Kolmen ulot-
tuvuuden nakokulmasta on mahdollista,
etta oppilas on toiminnan ja suoriutumisen
tasolla sitoutunut koulunkayntiin olematta
siihen tunneperaisesti kiinnittynyt. Osal-
listumisestaan huolimatta oppilasta voisi
jopa kutsua hiljaiseksi karsijaksi.

Il Teoreettinen ndkokulma:

Vaikka oppilaan kouluun kiinnittymista on
kasitteellistetty usealla eri tavalla, laaja
yksimielisyys vallitsee siis siita, etta kou-
luun kiinnittyminen koostuu kolmesta ulot-
tuvuudesta. Tunneperainen kiinnittyminen
tarkoittaa oppilaan kouluun liittyvia tuntei-
ta. Naita ovat kouluun kuulumisen tunteet,
mielenkiinto opiskeltavia asioita kohtaan,
opiskelun ilo ja into tai vastakohtana tyl-
sistyminen, surullisuus tai ahdistuneisuus.
Toiminnallisella kiinnittymisella puolestaan
viitataan oppilaan nakyvaan kayttaytymi-
seen. Sitd ilmentaa oppilaan aktiivinen
osallistuminen koulun toimintoihin, oppi-
tunneille tuleminen ja tehtavien palauttami-
nen ajoissa seka ylipaataan lasnaolo kou-
lussa. Kognitiivinen kiinnittyminen kattaa
myos esimerkiksi koulunkaynnin arvosta-
misen, itsesaatelyn ja opiskelustrategiat.
Olen vaitoskirjassani kuvannut op-
pilaan kouluun kiinnittymisen ulottuvuuk-
sia perustellen niita kolmen teoreettisen
lahtokohdan avulla. Nama kolme teoriaa
ovat Hirschin sosiaalisen kontrollin teoria,
Finnin osallistumisen-samaistumisen malli
ja Ecclesin ja hanen kollegoidensa yksilon
ja ympariston yhteensopivuus -nakokulma.

Sosiaalisen kontrollin teoria ei
kysy, miksi tai milla ehdoilla oppilaat kiin-
nittyvat kouluun vaan miksi he eivat ole
sithen kiinnittymatta. Kiinnostavaa on siis
se, miksi suuri enemmistd suomalaisis-
takin ylakoululaisista tulee aamuisin kou-
luun ja hoitaa koulutehtavansa tunnollises-
ti tai ainakin tyydyttavasti. Miksi he eivat
jaa aamuisin esimerkiksi kotiin pelaamaan
tietokonepeleja? Perushypoteesi on, etta
oppilaita suojaa kouluun Kkiinnittymatto-
myydelta sosiaaliset siteet koulun kannal-
ta merkityksellisiin aikuisiin ja vertaisiin.
Teoria painottaa siten oppilaan tunnepe-
raista kouluun kiinnittymista.

Osallistumisen-samaistumisen
malli esittaa, etta oppilaan oppimista ja
kehittymista ennustaa ennen kaikkea ha-
nen toiminnallisen kiinnittymisensa taso.
Osallistuminen opetukseen ja koulun
kaynnista huolehtiminen vahvistavat oppi-
laan tunneperaista kouluun kiinnittymista
koulumenestyksen valittamana. Syklisen
prosessin kautta tunneperainen kouluun
kiinnittyminen puolestaan parantaa toi-
minnallista kiinnittymista, mika edelleen
heijastuu myonteisesti oppilaan koulume-
nestykseen. Kielteinen keha eli heikko
toiminnallinen kiinnittyminen, heikko kou-
lumenestys ja sen myota heikko tunnepe-
rainen kiinnittyminen voi puolestaan johtaa
koulun keskeyttamiseen.

Yksilon ja ympariston yhteenso-
pivuus -nakokulma on peraisin motivaa-
tiotutkimuksesta. Se painottaa oppilaan
inhimillisten perustarpeiden tyydyttymisen
tarkeytta. Kun oppilas kokee kuuluvansa
kouluyhteisoon sen arvostettuna jasene-
na, suoriutuu koulutehtavistaan ja tuntee
olevansa riittavan autonominen koulun-
kaynnissaan, hanen kouluun Kkiinnittymi-
sensa on todennakoisempaa kuin oppilail-
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la, joilla edella mainittujen perustarpeiden
tyydyttyminen on heikolla tasolla. Yksilon
ja ympariston yhteensopivuuden nakokul-
ma korostaa oppilaan lahiympariston tar-
keytta perustarpeiden tyydyttymisessa.

Il Tieteenfilosofinen nakokulma:

Tutkimusta on syyta tarkastella suhtees-
sa taustalla kaytettyyn tieteenfilosofiseen
nakemykseen. Olen vaitoskirjassani sitou-
tunut seka sisallollisesti etta menetelmal-
lisesti tieteelliseen realismiin. Tieteellisen
realismin nakokulma olettaa mielemme ul-
kopuolisen maailman, josta on mahdollis-
ta saada mittauksistamme riippumatonta
tietoa. Tutkimuksessa saatava tieto on liki-
maaraista siina mielessa, etta parhaatkin
teoriat (ainakin ns. sosiaalitieteissa) ovat
alimaaraytyneita. Toisin sanoen parhaan
selityksen valitseminen tilanteissa, joissa
empiirinen aineisto tukee useita vaihtoeh-
toisia selitysmalleja, on kaytannossa mah-
dotonta. Tama ei kuitenkaan tarkoita sita,
etteivatko tilastolliset mallit ja sosiaalitie-
teiden tuottama tieto voisi olla hyodyllista.

Tieteellinen realisti ajattelee, etta
kasitteiden kuten oppilaan kouluun kiinnit-
tyminen, motivaatio, minapystyvyys jne.
olemassaoloa ei voida suoraan paatella
ja mitata, silla ne ovat teoreettisia ja so-
pimuksenvaraisia. Epasuora paattely on
kuitenkin mahdollista. Voimme esimerkik-
si havainnoida oppilaiden kayttaytymista
oppitunneilla, haastatella heita tai kerata
aineistoa kyselylomakkeilla. Nain saatua
havaittua tietoa ja siita loytyvaa vaihte-
lua tutkimalla voidaan paatya selityksiin —
sellaisiin kuten oppilaan kouluun kiinnitty-
minen. Kouluun kiinnittyminen on ilmiéna
olemassa tutkijan mielesta ja mittauksista
riippumatta. Kayttamalla samoja tutkimus-

Nakokulmia oppilaan kouluun kiinnittymiseen

menetelmia ja aineistoja toisen tutkijan on
mahdollista l6ytaa samanlaisia tutkimustu-
loksia.

IV Kdytannollinen ndkokulma:

Suomalainen koulujarjestelma ja sen tuot-
tamat hyvat oppimistulokset ovat olleet
kansainvalisen ja kansallisen kiinnostuksen
kohteena vuodesta 2001 lahtien. Talloin
julkistettiin - ensimmaisen PISA-tutkimuk-
sen tulokset. Nyt — 15 vuotta myohemmin
— keskustelu suomalaisesta koulutukses-
ta ja kasvatuksesta on edelleen vilkasta.
Seka kansalliset etta kansainvaliset arvi-
oinnit osoittavat suomalaisten ylakoulun
oppilaiden osaamisen tasossa laskevaa
trendia. Samaan aikaan julkisuudessa on
ilmaistu huolta siita, etta suomalaiset op-
pilaat eivat viihdy koulussa; toisin sanoen
heidan tunneperainen kiinnittymisensa on
heikkoa. (Tama on muuten vaite, jonka pe-
rusteluksi en onnistunut Idytamaan vakuut-
tavaa tutkimustietoa.)

Nuorten syrjaytyminen on myo0s
akuutti puheenaihe. OECD:n koulutusver-
tailu osoitti, etta vuonna 2015 etenkin
20-24-vuotiaiden miesten syrjaytyminen
on lisaantynyt siten, etta Suomessa vail-
la tyota ja koulutuksen ulkopuolella olevia
nuoria miehia oli yli viidennes. Kansainva-
lista vertailutietoa saamme pian lisaa, silla
seuraavat PISA-tutkimustulokset julkiste-
taan viela taman vuoden puolella. Edella
mainittuihin tutkimustuloksiin on reagoitu
siten, etta erityisopetuksen tukijarjestel-
maa on uusittu ja uudet opetussuunnitel-
mat astuvat voimaan ylakouluissa vuosi
luokittain alkaen 7. luokasta syksylla 2017.

Oppilaan kouluun Kkiinnittyminen on
kasite, jonka piiriin kaikki edella mainitut
iimiot voidaan liittaa. Kiinnittymis-kasitteen
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alkupera on erityisryhmia ja koulunkayn-
nin keskeyttavia oppilaita koskevassa kir-
jallisuudessa; se on siis koskenut ryhmia,
joilla on suuri riski yhteiskunnasta syrjay-
tymiseen. Kiinnittymisen merkitysta on ko-
rostettu myos koulun uudistustyon valinee-
na, oppilaiden oppimisen edistajana seka
koulussa tehtavien interventioiden koh-
teena. Kouluun kiinnittymista seuraamalla
voidaan jo varhaisessa vaiheessa saada
tunnistettua oppilaat, joilla on tavanomais-
ta suurempi riski joutua kouluvaikeuksiin
myohemmalla koulupolullaan. Koska ka-
site on lahtoisin koulusta, se on helposti
viestittavissa opettajille ja muulle koulun
henkilokunnalle. Kouluun kiinnittymisen ka-
site on sovellettavissa koulun kaytantoihin.

V Kiriittinen ndakdkulma:

Viides nakokulmani on kriittinen. Jyvasky-
lan yliopiston kunniatohtori Jacquelynne
Eccles kuvasi hiljakkoin julkaistussa kom-
menttipuheenvuorossaan  Engagement:
Where to next? osuvasti kouluun kiinnitty-
misen kasitteen kompleksisuutta. Eccles
esitti metaforan kolmesta sokeasta mie-
hesta, jotka kuvailevat elefanttia. Elefantti
edustaa kouluun kiinnittymisen abstraktia
kasitetta. Kolme sokeaa miesta ovat tutki-
joita, jotka tyoskentelevat eri tieteenaloilla.
Kukin heista kuvaa kouluun kiinnittymista
omalla, toisista tutkijoista poikkeavalla ta-
vallaan, mutta mikaan heidan kayttamansa
maaritelma ei taysin tavoita kiinnittymisen
syvaa ydinta.

Kuten edella kuvasin, tassa vaitos-
kirjassa lahestyn kasitteen moninaisuutta
kolmesta teoreettisesta viitekehyksesta,
jotka toisiaan taydentaen kuvaavat oppi-
laan kouluun kiinnittymisen laajaa kasit-

teellista alaa. Kouluun kiinnittymista ei
kasitteen syntyhetkilla johdettu tiukan teo-
reettisen analyysin kautta, vaan sen pohja-
na oli konkreettinen tarve systematisoida
intuitiivisesti helposti hyvaksyttavissa ole-
via kategorioita: oppilaiden tunneperaisia,
kognitiivisia ja toiminnallisia reaktioita kou-
lua kohtaan.

Kuhnin mukaan kasite on esiparadig-
maattisessa vaiheessa tilanteessa, jossa
ei ole vallitsevaa teoriaa, jota voisi osoit-
taa oikeaksi tai vaaraksi. Tassa vaiheessa
kouluun kiinnittymista koskevan tutkimuk-
sen alueella on useita kilpailevia teorioita
ja sen myota lukuisia kasitteen empiirisia
maarittelyja. Tama puolestaan on johtanut
kasiteviidakkoon, joka hidastaa tutkimus-
tiedon kasaantumista ja vaikeuttaa tutki-
mustulosten vertailemista. On helppo yh-
tya mm. professori Ecclesin kannanottoon
vaatimuksesta kasitteen tiukasta teoreti-
soinnista empiiristen kasitteen maarittely-
jen sijaan.

VI Paatulokset:

Vaitostutkimukseni aineistona olivat
ylakoulun oppilaiden itsearvioinnit. Kaytin
mm. Yhdysvalloissa Appletonin kollegoi-
neen kehittamaa oppilaan kouluun kiinnit-
tymisen mittaria, selvitin sen rakennetta
suomalaisissa aineistoissa, etsin kouluun
kiinnittymisen alaryhmia ja pyrin tunnista-
maan kouluun kiinnittymiseen yhteydessa
olevia tekijoita. Kaytin kahta ylakoulun op-
pilaista koostuvaa aineistoa, joista ensim-
mainen, 821 oppilasta kasittava aineisto
kerattiin vuonna 2010 ja toinen, 2 485 op-
pilasta kasittava aineisto kerattiin vuonna
2013.
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Student Engagement Instrumentin
suomenkielisen version rakenne noudatteli
paaosin alkuperaista yhdysvaltalaista mit-
tarirakennetta. Suomenkielisesta mittaris-
ta poistettiin kaksi muuttujaa ja koulutyon
hallinta ja merkitys -ulottuvuus maariteltiin
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uudelleen. Kuten kuvion 2 alalaidasta voi-
daan nahda, koulutyén hallinta ja merkitys
jakaantui kolmeen alaulottuvuuteen: koulu-
tyon hallintaan, merkitykseen ja arvioinnin
oikeudenmukaisuuteen.

TS1

1S2

1S3

1S4

TS5

Opettaja-oppilassuhteet

TS6

1S7

TS8

PS1

PS2

PS3

PS4

Vertaisten tuki oppimiselle

PS5

PS6

PrERED tHeeetdd

FS1

FS2

FS3

Perheen tuki koulunkaynnille

FS4

frit

FG1

FG2

FG3

Tulevaisuuden koulutukselliset

FG4

toiveet ja tavoitteet

frets

FG5

Koulutyon hallinta ja koulun merkitys

Koulutyon hallinta
Koulun merkitys

Arvioinnin reiluus

| CR1 | CR3 | CR4 | | CR2 | CR6 | CR7 | |CR5|CR8|

N W

Kuvio 2. Oppilaan kouluun kiinnittymisen —mittarin rakenne
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Kuviosta 3 nahdaan, etta ylakoulun
oppilaiden toiminnallisen ja kognitiivisen
kouluun kiinnittymisen seka koulu-uupu-
muksen perusteella muodostettuja ala-
ryhmia oli kahdesta toisistaan riippumat-
tomasta aineistosta erotettavissa kolme.
Naita alaryhmia olivat heikosti kiinnitty-

neet uupuneet oppilaat, hyvin kiinnittyneet
ei-uupuneet oppilaat ja keskimaaraisesti
kiinnittyneet keskimaaraisesti uupuneet
oppilaat. Koulunkaynnin ja hyvinvoinnin
kannalta huolestuttavimman oppilasryh-
man — heikosti kiinnittyneet uupuneet op-
pilaat — koko oli 5,5 % otoksen oppilaista.

1,00

o
o
o
1

Standardipisteet

-1,00 —

H Toiminnallinen
kiinnittyminen

H Kognitiivinen
kiinnittyminen

-2,00

H Koulu-
uupuminen

P

-3,00

T
Heikko kiinnit-

tyminen korkea
koulu-uupuminen
(5.5%)

PROFIILIT

Hyva ;(iinnit-
tyminen matala
koulu-uupuminen

(40.6%)

T
Keskimaarainen

kiinnittyminen
keskimaarainen
koulu-uupuminen
(53.9%)

Kuvio 3. Oppilaiden toiminnallinen ja kognitiivinen kouluun kiinnittyminen seka
koulu-uupuminen: standardoidut keskiarvot profiileittain
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.61*** (.036)

Kuvio 4 nostaa esiin tydn eraan paa-
|oydoksen, jonka mukaan oppilaan toimin-
nallista kiinnittymista selitti ennen kaikkea
hanen koulumenestyksensa, opettaja-op-

Opettaja-
oppilas-
suhteet

A5*** (.042)

Vertaisten
tuki

Oppilaan -48*** (041)
toiminnallinen
kiinnittyminen
43***(.052) RS
2
Perheen
tuki

Nakokulmia oppilaan kouluun kiinnittymiseen

pilassuhteet, vanhempien tuki koulunkayn-
nille ja asuminen molempien vanhempien
kanssa.

Oppilaan
koulumenestys

Oppilaan
sukupuoli

Kuvio 4. Opettaja—oppilassuhteiden, vertaisten tuen oppimiselle, perheen tuen koulun-
kaynnille, toiminnallisen kiinnittymisen ja koulupinnaamisen valiset yhteydet

VIl Pedagogiset seuraukset:

Olen hahmottanut vaitoskirjan tulosten
pohjalta mallia oppilaiden kouluun kiinnitty-
misen parantamiseksi.

Siina kiinnittymisen edistaminen ja-
sennetaan kolmiportaisen tuen mallin ra-

kennetta mukaillen. Oppilaan kouluun
kiinnittymisen jatkuvalla vahvistamisella
tarkoitetaan ennaltaehkaisevaa toimintaa.
Se on luontevinta nahda osana koulun yh-
teisollista oppilashuoltoa, silla kouluun
kiinnittymisen jatkuva vahvistaminen kos-
kee kaikkia koulun oppilaita.

Oppilaan
ika

1"
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Oppilaan uudelleen kouluun kiinnittamisel-
la tarkoitetaan tyoskentelya niiden oppi-
laiden kanssa, jotka osoittavat merkkeja
heikosta kouluun kiinnittymisesta esimer-

YKSILOKOHTAINEN OPPILASHUOLTO
Oppilaan kouluun kiinnittymisen uudel-
leen rakentaminen silloin, kun oppilas
on jo osittain tai kokonaan irtaantu-
nut koulusta (Reconstructing)

YKSIL(')'KOHTAINEN JA YHTEI-
SOLLINEN OPPILASHUOLTO
Oppilaan uudelleen kouluun
kiinnittaminen (Reconnecting)

YHTEISOLLINEN
OPPILASHUOLTO
Oppilaan kouluun kiinnit-
tymisen jatkuva vahvis-
taminen (Reaffirming)

Koko koulun henkilokunnan tekema ennaltaehkaiseva

kaikkien oppilaiden kouluun kiinnittymisen jatkuva vahvistaminen

Korkeatasoiseen luokkahuonevuorovaikutukseen panostaminen

Ennaltaehkaiseva tyoskentely huoltajien kanssa

Jarjestelmallinen ja saanndllinen riskien monitorointi kayttaen esim. SEIF-kyselya
Luokanvalvojan paivittainen tyo, jota oppilashuoltoryhma tukee, korostuu

Kuvio 5. Koulutason malli oppilaan kouluun kiinnittymisen tukemiseksi

kiksi koulupoissaolojen kautta. Kyseessa
on yksilokohtaisen ja yhteisollisen oppilas-
huollon eraanlainen rajapinta, koska tuki
voi kohdistua yksittaisen oppilaan lisaksi
luokan kaikkiin oppilaisiin ja siina voidaan

puuttua kollektiivisen kiinnittymattomyy-
den syihin.

Intensiivisin tuen muoto on Oppilaan
kouluun  kiinnittymisen uudelleen raken-
taminen silloin, kun oppilas on jo osittain
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tai kokonaan irtaantunut koulusta. Se on
yksilokohtaista oppilashuoltoon kuuluvaa
tukea, jonka tavoitteena on saattaa op-
pilas takaisin koulutyon aareen tai estaa
koulunkaynnin keskeyttaminen. Malli on ra-
kennettu ensimmaisen tason eli oppilaan
kouluun kiinnittymisen jatkuvan vahvistami-
sen perustalle. llman pitavaa perustusta,
eli ensimmaisella tasolla toteutuvaa, oppi-
laiden osallistumista tukevaa laadukasta
paivittaista "koulun pitoa”, toimenpiteet in-
tensiivisemmilla tuen tasoilla tuskin voivat
onnistuneesti parantaa koulun kaikkien op-
pilaiden kiinnittymista.

VIl Tulevaisuusnakokulma:

Teoreettisten oletusten tasmentamisen Ii-
saksi Oppilaan kouluun kiinnittymisen tut-
kimuksessa on lukuisia muita tarkenta-
mista edellyttavia kohtia. Tarvitaan muun
muassa tietoa kolmen ulottuvuuden (tun-
neperaisen, kognitiivisen ja toiminnallisen
kiinnittymisen) valisista suhteista ja niiden
kehittymisesta yli ajan. Ei ole esimerkiksi
taytta varmuutta siita, onko jokin tai jotkut
ulottuvuudet toisen ulottuvuuden syita vai
seurauksia vai onko suhde transaktionaa-
linen siten, etta ulottuvuudet ovat yhta ai-
kaa toistensa syita ja seurauksia.
Henkilokeskeisia analyyseja on tois-
taiseksi tehty verrattain vahan, jolloin on
epaselvaa, ovatko ulottuvuuksien valiset
suhteet samanlaisia kaikilla oppilailla vai
vaihtelevatko ne alaryhmittain — kuten
vaikkapa sukupuolen, perheen sosioeko-
nomisen aseman tai oppilaan koulumenes-
tyksen perusteella. Edelleen on erilaisia
nakemyksia siita, onko oppilaan kouluun
kiinnittyminen jatkumo, jossa on kaksi aa-
ripaata, vai muodostuuko se kahdesta eri
ulottuvuudesta. Toisin sanoen ei tiedets,
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vaihteleeko oppilaan kouluun kiinnittymi-
nen valilla ei ollenkaan — hyvin paljon vai
onko olemassa jonkinlainen kiinnittymisen
alaraja, jonka jalkeen oppilaan kiinnitty-
mista ei luonnehdi heikko kouluun kiinnit-
tyminen vaan kiinnittymattomyys. Ja mita
tarkoittaisi tilanne, jossa oppilaalla ei ole
ollenkaan kouluun kiinnittymista? Onko mi-
nimimaara kiinnittymista nahtavissa vaik-
kapa tilanteessa, jossa oppilas ajattelee
luokkakavereitaan? Edelld mainitut ovat
kriittisia kysymyksia, kun suunnitellaan ja
toteutetaan oppilaan kouluun kiinnittymi-
sen edistamiseen tahtaavia interventioita.
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