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Jyvaskylan yliopistossa 25.-27.8.2014 jarjestet-
ty EARLISIG 5 -kongressi kerasi yhteen noin 300
kasvatusalan tutkijaa ja asiantuntijaa ympari
maailmaa. Alle 8-vuotiaiden kasvun ja oppimi-
sen teemat olivat laajasti esilla tapahtuman 148
suullisessa esityksessa, 35 posterissa, viides-
sa tydpajassa seka kutsuttujen puhujien esityk-
sissa. Kongressissa tarkasteltiin muun muassa
kielellisia ja matemaattisia taitoja ja niiden ke-
hitysta, itsesdatelytaitoja, oppimisymparistoja

Kuva 1. Kongressindkyma

sekd monia muita varhaislapsuuden teemoja.
Myos erilaiset pedagogiset aiheet, kuten siir-
tymat, opettajan kaytannot ja henkinen hyvin-
vointi, olivat esilla. Kutsutut puhujat Frederick
Morrison, Bert Van Oers ja Heikki Lyytinen ku-
vailivat itsesaatelyn varhaisten interventioiden
ja tutkimuksen suuntaa, leikkisan oppimisen ti-
loja, mahdollisuuksia ja ehtoja seka lukemisen
ja kirjoittamisen vaikeuksien varhaista tunnis-
tamista, ennusteita ja interventioita.

TULEVAISUUDEN RATKAISUJA
ITSESAATELYN ONGELMIIN

Lasten itsesaatelyn ongelmat ovat huomi-
ota vaativa teema paivakodeissa ja kou-
luissa. Kongressin ensimmaisen paivan
avasi Frederick J. Morrison Michiganin yli-
opistosta. Hanet oli kutsuttu puhumaan it-
sesaatelyn tutkimuksen ja interventioiden
nykytilanteesta ja tulevaisuudesta, ja esi-
tys kasitteli itsesaatelyn kehitysta erityi-
sesti lapsen siirtyessa kouluun. Morrison
piti itsesaatelya tarkeana aiheena, johon ei
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toistaiseksi ole kiinnitetty tarpeeksi huomi-
ota kouluissa.

ltsesaatelyn  tutkimukseen liittyy
Morrisonin  mukaan my0Os tieteenalojen
valisia kasitteellisia ja metodologisia ris-
tiriitoja. ltsesaatelya on tutkittu useista
eri nakokulmista, ja eri tieteenalojen tutki-
musmenetelmat ja termit ovat kehittyneet
toisistaan erillaan. ltsesaatelya on tutkittu
muun muassa neurotieteellisesta, kognitii-
visesta, behavioraalisesta, kulttuurisesta
ja vime aikoina myos geneettisesta na-
kokulmasta. Kokonaiskuva on kuitenkin
viela jasentymaton, ja Morrison pitaa tule-
vaisuuden tavoitteena eri tieteenaloja yh-
distavan kokoavan mallin rakentamista.

Yksi taman hetken kiinnostuksen
kohteista on itsesaatelyn yksilollisten
erojen varhainen ilmeneminen. Morrison
esitteli tutkimuksia, joissa oli selvitetty it-
sesaatelyn yksilollisia eroja. Matthews'n
ryhman (2009) tutkimuksessa 269 paiva-
koti-ikaisen taitoja testattiin paa—varpaat—
polvet—olkapaat-testilla (Head-Toes-Knees-
Shoulders, HTKS) ja my6s opettajat arvioi-
vat heita. Tuloksissa huomiota heratti se,
etta tytot menestyivat poikia paremmin ja
etta poikien joukossa oli pieni ryhma, joka
parjasi hyvin heikosti.

Bell (2012) toisti samantyyppisen
testin yhdysvaltalaisissa ja kiinalaisissa
paivakodeissa, mutta samaa sukupuoli-
eroa ei ollut havaittavissa Kiinassa. Nain
ollen voidaan tulkita, etta ympariston erot
esimerkiksi kulttuurissa ja koulutusjarjes-
telmassa vaikuttavat lasten itsesaatelyyn.
ltsesaatelytaitojen varhaisten yksilollisten
erojen vaikutukset ulottuvat pitkalle yksi-
I6n elamassa. Ne ennustavat mm. hyvin-
vointia ja jopa varallisuutta 30 vuoden paa-
han (Moffin ym., 2011).

Morrison esitteli myos tutkimuksia

koulukokemusten vaikutuksesta yksildi-
den valisiin eroihin. Burrage kollegoineen
(2008) on testannut esikoulussa ja paiva-
kodissa (pre-kindergarten ja young kinder-
garten) olevien samanikaisten lasten yksit-
taisten sanojen dekoodausta, tyomuistia
ja itsehillintad. Esikoululaiset kehittyivat
vuoden aikana itsehillinnassa, sen sijaan
paivakodin lasten kehitys oli heikompaa.
Morrison esitteli myos Cameronin ja mui-
den (2005) tutkimuksen, jonka mukaan
orientoiva ja jarjestelmallinen opetus lisaa
lasten itsehillintaa.

Tarkeana tulevaisuuden haasteena
Morrison pitaa neurofysiologian ja gene-
tiikan nakokulmien yhdistamista kehitys-
ja kasvatuspsykologiseen tutkimukseen.
Nykytekniikan avulla esimerkiksi ERP-
mittauksia (event-related brain potential
eli tapahtumasidonnainen heratepotenti-
aali aivoissa) voidaan tehda luonnollisis-
sa oloissa eli kouluissa ja paivakodeissa.
Menetelmalla saadaan suurempi otos lap-
sia mukaan, ja tulokset voivat olla totuu-
denmukaisempia kuin laboratorio-olosuh-
teissa. Toinen tulevaisuuden haaste on
itsesaatelyn interventioiden tutkimus. Toi-
mivassa interventiossa koko koulu harjoit-
telee itsesaatelya yhdessa.

ltsesaatelyn teemat olivat esilla myos
muissa konferenssin esityksissa. Viimeai-
kaiset tutkimukset ovat pyrkineet selvitta-
maan itsesaatelyn ja toiminnanohjauksen
tutkimuksen kasitteisiin ja tutkimusmene-
telmiin liittyvia ongelmia. Symposiumissa
"ltsesaately ja toiminnanohjauksen taidot
varhaislapsuudessa: Kasitteellistaminen,
arviointi ja |0ydokset” esiteltiin nelja aihet-
ta koskevaa empiirista tutkimusta. Sym-
posiumin lopuksi Frederick J. Morrison
pohti aihetta kokoavasti.

Vandenbroucken ryhma KU Leuvenin
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yliopistosta Belgiasta tutki toiminnanohja-
uksen rakennetta ja mahdollisia riskiprofii-
leja 5-6-vuotiailla lapsilla. Tutkimuksessa
otettiin huomioon useita toiminnanohja-
uksen osakomponentteja, ja lisaksi huo-
mioitiin lasten perhe ja vaestotieteelliset
taustatekijat. Profiileja 10ytyi kaksi: heikot
ja hyvin menestyneet lapset. Taustateki-
joiden rooli toiminnanohjauksen taidois-
sa naytti olevan suuri. Sosioekonomisel-
ta statukseltaan keski- ja hyvatasoisten
perheiden lapsilla taidot olivat paremmat.
Raskauden aikana tupakoineiden aitien
lasten taidot taas olivat heikompia. Mie-
lenkiintoinen havainto oli myos se, etta
krooninen sairaus perheessa lisasi lapsen
toiminnanohjauksen taitoja. Tutkijat pohti-
vat, voisiko tama johtua siita, etta tallaisis-
sa perheissa lapselta odotetaan tavallista
enemman itsenaisyytta ja vastuunottoa.

Cadima ja muut tutkivat portugali-
laisten lasten itsesaatelytaitoja kaksikom-
ponenttisen mallin pohjalta. ltsesaately
voidaan jakaa viiledan (cool) ja kuumaan
(hot). Kuuma itsesaately liittyy tunnepi-
toisiin ja motivaatioon yhteydessa oleviin
saatelyprosesseihin.  Viilea itsesaately
koskee neutraalimpiin sisaltéihin liittyvaa
kognitiivista toimintaa. Tutkimuksessa sel-
vitettiin, kumpaa itsesaatelya eri lapsilla
paasaantoisesti esiintyi. Tutkimus paljas-
ti muun muassa, etta kuuma itsesaate-
ly oli erityisesti pojilla yhteydessa siihen,
etta opettajan havaintojen mukaan heilla
oli vain vahan ongelmien ulkoistamista ja
tavallista enemman prososiaalista kayttay-
tymista. Tyttdjen asianmukainen kayttayty-
minen taas ei ollut riippuvaista "kuumasta”
itsesaatelysta.

Ravenswaaijin tutkijaryhma testasi
hollantilaisten kolmivuotiaiden itsekontrol-
lin dynamiikkaa palkkionviivytystestilla. Tu-
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losten mukaan ne lapset, jotka malttoivat
odottaa palkkiota, kayttivat kolmea eri sel-
viytymisstrategiaa. Strategiat olivat tay-
dellinen huomion irrottaminen, osittainen
huomion irrottaminen seka taysi palkkioon
keskittyminen. Strategiat eivat olleet py-
syvia, vaan tarkea huomio oli, etta lapset
muokkasivat ja vaihtoivat strategioita teh-
tavan aikana.

Symposiumin lopuksi esiteltiin Slotin
ja muiden hollantilaista tutkimusta, jossa
selvitettiin kolmivuotiaiden kognitiivisen ja
emotionaalisen itsesaatelyn ilmenemista
leikin aikana ja sen yhteytta toiminnanoh-
jauksen "kuumiin” (hot) ja "viileisiin” (cool)
taitoihin. Tutkimus suoritettiin havainnoi-
malla lasten leikkia luonnollisessa tilan-
teessa. Toiminnanohjaustaidot selvitettiin
taustamittauksilla, jotka mittasivat viileaa
ja kuumaa itsesaatelya seka taustatekijoi-
ta. Kuuman toiminnanohjauksen ja emotio-
naalisen itsesaatelyn suhdetta tutkittaessa
itsesaately naytti olevan laajemmin raken-
tunutta. Kuumalla toiminnanohjauksella oli
yhteys konfliktien ratkaisuun ja kayttayty-
misen kontrolliin. Viilea toiminnanohjaus oli
yhteydessa emotionaaliseen itsesaatelyyn
erityisesti itsehillinnan, huomion ja tuntei-
siin liittyvien impulssien osalta.

LEIKKI JA IMPROVISAATIO
OPPIMISEN JA KEHITYKSEN
TUKENA

Vaikka useimmat tietavat leikin suotuisan
vaikutuksen lapsen oppimiseen ja kehityk-
seen, on leikin teoriassa viela tana paiva-
na olennaisia puutteita. Kehittavaa leikkia
varten tulee huolehtia tiettyjen ehtojen
tayttymisesta. Kongressin toisen paivan
kutsuttu puhuja Bert Van Oers VU Amster-
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damin yliopistosta esitteli leikkisan oppimi-
sen tiloja. Leikin ja draaman merkitysta ka-
sitteli myos tydpaja, jossa Tapio Toivanen
Helsingin yliopistosta kertoi varhaiskasvat-
tajien leikinohjaus- ja opettamistaitojen ke-
hittamisesta leikin ja improvisaation avulla.
Han myos haastoi osallistujia kokeilemaan
menetelmia kaytannossa.

Kuva 2. Professori Van Oers pitamasséa kutsuluen-

toa

Van Oersin mukaan leikin ja oppimi-
sen suhteesta ei toistaiseksi ole olemassa
hyvaa teoriaa. Leikin teoria rajoittuu luet-
telomaisiin kuvauksiin leikin luonteesta, ja
sita on kritisoitu muun muassa keskittymi-
sesta pelkkaan mielikuvitusleikkiin. Teori-
at jattavat myos epaselvaksi, onko kyse
leikin ja kehityksen vai leikin ja oppimisen
valisesta suhteesta. Tutkimustuloksissa ja
leikin seuraamuksissa on taman vuoksi ol
lut eroja.

Van Oers tarkasteli leikkia Leontjevin
kulttuurihistoriallisen aktiivisuusteorian ja
molaarisen ja molekulaarisen tason kaut-
ta. Kayttaytymistieteellisessa tutkimuk-
sessa molaarisella tarkoitetaan yleisia
kuvauksia kayttaytymisesta ja sen tarkoi-
tuksesta, molekulaarisella puolestaan yk-
sityiskohtaisempaa kuvausta siita, kuinka

kayttaytyminen rakentuu. Kulttuurihistori-
allinen aktiivisuusteoria erottaa aktiivisuu-
den, joka on yleisemmin ilmidita kuvaaval-
la eli molaarisella tasolla, seka toiminnan,
joka on tasmallisemmin eli molekulaari-
sesti kuvattua. Leikki voidaan nahda ak-
tiviteettina, jota luonnehtivat saannot, va-
pauden asteet seka korkea osallisuuden
taso. Toiminta on leikkijan itse valitsemaa.
Leikkisa oppiminen voidaan nahda muuttu-
vien ja kehittyvien toimintojen sarjoina, joi-
den kautta osallisuus leikki-aktiviteeteissa
lisaantyy. Emme kuitenkaan tieda tarkem-
min esimerkiksi sita, mika leikin osa kehit-
taa mitakin taitoa.

Aikuisella on tarkea rooli leikkisas-
sa oppimisessa. Van Oers esitti esimer-
kin: "Emme voi taata, etta lapsi oppii, jos
hanelle annetaan kyna ja paperia.” Taman
vuoksi leikkisa oppiminen saattaa vaatia
aikuisen tai enemman osaavan ikatoverin
osallistumista. Leikkisa oppiminen oikeut-
taa "upotetun ohjauksen”, joka ei kuiten-
kaan saa vahingoittaa leikin molaarisen
tason ehtoja, kuten vapautta ja korkeaa
osallisuuden tasoa.

Van Oers esitteli, kuinka aktivi-
teettiteoriaa voi soveltaa kaytanndssa.
5—6-vuotiaiden skemaattinen eli sisaisiin
malleihin perustuva ajattelu voi kehittya
leikin kautta. Skeemoina ovat kaytannon
valineet kuten kartat ja diagrammit. Opet-
tajan rooli on ohjata lasta kayttamaan vali-
neita mielekkaasti. Myos sanavarastoa voi
kehittaa leikin kautta. Molaarisella tasolla
on huolehdittava saantojen selkeydesta
ja tarkoituksenmukaisuudesta seka lap-
sen valinnanvapaudesta ja osallisuudes-
ta. Molekulaarisella tasolla on sen sijaan
tarjottava tuloksiin johtavaa ohjausta. Van
Oers kertoi, etta esimerkiksi kenkakaup-
paleikissa opettaja voi tarjota kenkia sovit-
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taville lapsille mittausvalineita. Ajatus sopi-
van kengan etsimisesta lahtee lapsista, ja
opettajan tehtavana on antaa mittausvali-
ne, jota lapset paasevat itse kokeilemaan.
Opettaja ohjaa lasta kayttamaan mittaa
tarkoituksenmukaisesti.

Paivan paatti Tapio Toivasen tyopa-
ja "Varhaiskasvattajien leikinohjauksen ja
opetustaitojen kehittaminen draaman ja
improvisaation kautta”. Tydpajan lopuk-
si osallistujat paasivat itse kokeilemaan
improvisaatioharjoituksia. Toivanen esitteli
meneillaan olevaa Helsingin yliopiston tut-
kimusprojektia "Tyhjan tilan haaste”, jonka
tarkoituksena on rakentaa teoriapohjainen
malli draamakasvatukselle seka draaman
ja improvisaation kaytolle opettajaopiske-
lijoiden vuorovaikutustaitojen opetusmeto-
dina.

Kuva 3. Tapio Toivasen tyopaja

Toivanen viittasi Lobmanin (2005,
2006) ajatuksiin sensitiivisesta ja vastaan-
ottavaisesta  opettaja-oppilassuhteesta.
Hanen mukaansa suomalaisessa opetta-
jankoulutuksessa korostetaan liiallisesti
didaktiikkaa ja liian vahan pedagogiikkaa.
Improvisaation ja draaman kaytolla opet-
tajankoulutuksessa voidaan hanen mu-
kaansa kasvattaa opiskelijalle tarkeita sa-
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nallisia ja sanattomia vuorovaikutustaitoja
seka tietoisuutta itsesta. Omaa positiivista
asemaansa opettajana voi harjoitella seka
sanattoman etta suullisen ilmaisun harjoi-
tusten avulla.

Toivanen kollegoineen kaytti tutki-
muksessaan Lobmanin (2005; 2006) "kyl-
1a, ja...” -periaatetta ("yes, and...”). Sen
tarkoituksena on kehittaa opettajien kuun-
telutaitoja ja huomion kiinnittamista lapsen
ajatuksiin torjumisen ja kieltamisen sijaan.
"Kylla, ja...” sisaltaa lapsen ideoiden vas-
taanottamisen ja hyvaksymisen. Kaytan-
nossa "kylla, ja...” tarkoittaa lisaksi, etta
myontavan vastauksen jalkeen opettaja
jatkaa lapsen aloittamaa keskustelua. Tyo-
pajan osallistujat paasivat kokeilemaan
"kylla, ja...” -periaatetta kaytannon har-
joituksessa, ja tulokset olivat positiivisia.
Pari ehdotti jotain yhteista tekemista kon-
gressin jalkeen, ja keskustelu eteni posi-
tiiviseen ja rikkaaseen suuntaan, kun vas-
tauksen oli alettava sanoilla "kylla, ja...”.
Sen sijaan ehdotuksesta kieltaytyminen
tai pelkka hilleneminen pysaytti keskuste-
lun saman tien, ja harjoitukseen osallistu-
vat kuvailivat niista aiheutuvan negatiivisia
tunteita.

Tyopajan toiminnallinen osa kannus-
ti osallistujia heittaytymaan luovuuteen ja
sietamaan epaonnistumista. Harjoituksis-
sa huomasi, mika merkitys elekielella on
ja kuinka epaonnistumiseen ei kuole. Ryt-
miharjoitus parin kanssa oli helppo, mutta
paria vaihdettaessa sama harjoitus tuntui-
kin erilaiselta. Myos kasvatustyossa jokai-
nen vuorovaikutustilanne on omanlaisen-
sa. Sama harjoitus isommalla ryhmalla
muuttaa tilanteen luonnetta jalleen olen-
naisesti. Draaman avulla harjoiteltiin myos
vuorovaikutustilanteita kokeilemalla eri
osapuolten rooleja. Harjoitus lisasi tietoi-
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suutta fyysisen olemuksen ja vuorovaiku-
tustyylin merkityksesta.

KIELELLISTEN TAITOJEN
KEHITYKSEN TUKEMISEEN UUSIA
NAKYMIA

Lukemisen ja kirjoittamisen vaikeudet oli-
vat esilla useassa konferenssissa esi-
tellyssa tutkimuksessa. Heikki Lyytinen
Jyvaskylan yliopistosta piti kongressin
kolmantena paivana avauspuheenvuoron,
jossa esiteltiin suomalaislasten lukivaike-
uden pitkittaistutkimusta syntymasta kou-
luikdan (LKK, Lapsen kielen kehitys -pitkit-
taistutkimus, englanniksi JLD, Jyvaskyla
Longitudinal Study of Dyslexia) seka Eka-
peli-sovellusta Suomessa ja Graphogame-
sovellusta maailmalla. Symposiumi "Luku-
ja kirjoitustaidon oppiminen ja sen suhde
opettajan tietoihin ja kaytantoihin paiva-
kodissa ja ensimmaisilla koululuokilla” ke-
rasi yhteen kolme uutta kansainvalista
tutkimusta, joiden pohjalta loppukeskus-
telun aiheesta piti Jyvaskylan yliopiston
professori Timo Ahonen. "Varhaisen kie-
len ja luku- ja kirjoitustaidon edistaminen
kotona ja (esi)koulussa” -symposiumissa
esiteltiin mielenkiintoisia tutkimustuloksia
muun muassa jaetun lukemisen ja ohjaa-
van opetuskeskustelun vaikutuksesta las-
ten oppimiseen. Lepolan ryhman pitkittais-
tutkimuksessa on selvitetty, mita puhutun
kielen ymmartaminen, lukemisen esias-
teet ja motivaatio kertovat luetun ymmar-
tamisen kehittymisesta.

Luku- ja Kkirjoitustaidon oppimisen
ja opettajan tietotaidon yhteyksia kasit-
televan symposiumin avasi Tarja Alatalo
Dalarnan yliopistosta Ruotsista. Han on
selvittanyt tutkimusprojektissaan ruotsa-

laisten esikoulun ja ensimmaisen luokan
opettajien taitoa opettaa lukemista ja kir-
joittamista. Ruotsalaisopettajat ovat osal-
listuneet ammatilliseen kehitysohjelmaan
syksysta 2013 kevaaseen 2015. Alatalo
esitteli tahan mennessa saatuja tuloksia.
Opettajat osallistuivat aluksi luennoille,
joissa kasiteltiin kielen rakenteita, dekoo-
dausta, luetun ymmartamista seka luku- ja
kirjoitustaidon arviointia. Luentojen jalkeen
opettajat tekivat oppilaidensa kanssa ai-
heeseen liittyvia tehtavia, ja lisaksi ohjel-
maan kuuluivat erityiskasvattajan ohjaa-
mat vertaisryhmakeskustelut.
Tutkimuksessa ilmeni, etta kielellinen
tietoisuus oli esikoulun opettajille tuttua,
mutta heilla ei ole aiemmin ollut kasitteita
sille. Ensimmaisen luokan opettajat kes-
kittyivat tyossaan kirjain-adannevastaavuu-
teen, mutta he eivat tunteneet kovin hyvin
fonologisen tietoisuuden kasitetta (puheen
jakaminen yksikoiksi, kuten sanoiksi, ta-
vuiksi ja aanteiksi). Seka esikoulun etta en-
simmaisen luokan opettajille morfologinen
(sanojen rakentuminen osista), syntakti-
nen (lauseiden rakenteet) ja pragmaatti-
nen (kielen kayttaminen eri konteksteissa)
tietoisuus olivat uusia kasitteita siita huo-
limatta, etta he tydskentelivat jatkuvasti
niiden parissa. Koulutuksen myota opet-
tajat kertoivat oppineensa ymmartamaan
paremmin, miksi he tekevat mitakin, ja
saaneensa uusia ulottuvuuksia tyohonsa.
Vuosina 2014-2015 projektissa on keski-
tytty lukemisen ymmartamisen strategioi-
hin seka luku- ja kirjoitustaidon arviointiin.
Lukutaidon ja motivaation yhteyt-
ta opetustyyleihin ensimmaisen ja toisen
luokan aikana selvitti Piret Soodlan ja Eve
Kikasin virolainen tutkimus. Soodla ja Ki-
kas arvioivat lasten lukutaitoa ja motivaa-
tiota kolme kertaa ensimmaisen ja toisen
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luokan aikana seka lukemisen ymmarta-
mista kerran molempien vuosien kevaal-
|a. Opettajien opetuskaytantoja arvioitiin
havainnoimalla opetusta. Tulokset paljas-
tivat, etta lapsikeskeinen opettaminen tuki
lasten lukemisintoa seka lukutaidon ja lue-
tun ymmartamisen kehitysta. Opettajakes-
keinen ja lapsijohtoinen opetustyyli sen si-
jaan hankaloittivat lukutaidon kehitysta ja
vahensivat lasten kiinnostusta lukemiseen.

Jenni Ruotsalainen, Piret Soodla,
Anna-Maija Poikkeus ja Marja-Kristiina
Lerkkanen ovat vertailleet havainnointi-
tutkimuksessaan virolaista ja suomalaista
ensimmaisen luokan luku- ja kirjoitustai-
don opetusta. Tutkimuksessa selvitettiin
opettajien eri kaytantojen vaikutusta op-
pimiseen. Tulokset osoittivat tilastollisesti
merkittavan eron Suomen ja Viron valilla:
kuullun ja luetun ymmartamista harjoitel-
tiin Virossa lahes kaksi kertaa enemman
ja ymmartamisen strategiat olivat moni-
puolisempia kuin Suomessa.

Timo Ahonen kerasi symposiumin
lopuksi yhteen ajatuksia luku- ja kirjoitus-
taidon oppimisen ajankohtaisista kysy-
myksista ja tulevaisuuden haasteista. Ke-
hittyneissa maissa tehtyjen tutkimusten
perusteella luku- ja kirjoitustaidon yksilolli-
set erot ovat melko pysyvia, vaikka taitoja
saataisiin interventiolla parannettua.

Ahonen otti myos esiin tarkean eron
kehittyvien ja kehittyneiden maiden valil-
|a: kehittyneissa maissa luku- ja kirjoitus-
taidon vaikeuksia voidaan selittaa pitkal-
ti geneettisilla syilla, mutta kehittyvissa
maissa, joissa on suuria puutteita opet-
tajankoulutuksessa ja koulutuksen jar-
jestamisessa ja kulttuuri on vahemman
kirjallinen kuin kehittyneissa maissa, ym-
paristotekijat ovat genetiikkaa suurem-
massa roolissa. Vaikka opettajiin liittyvat

seikat selittavat jossakin maarin lasten va-
lisia taitoeroja myos lansimaissa, selitys-
osuudet ovat todennakoisesti kehittyvissa
maissa paljon suurempia.

Ahosen mukaan tarvitsemme lisaa
edella esiteltyjen tutkimusten Kkaltaisia
opettajankoulutuksen interventiotutkimuk-
sia, jokapaivaista luokkahuoneiden havain-
nointia seka kulttuurien ja maiden valista
vertailua, jotta ymmartaisimme mahdolli-
simman monipuolisesti, mitka seikat vai-
kuttavat lukutaidon kehittymiseen.

Lukeminen yhdessa lapsen kanssa
kehittaa lapsen kielellisia taitoja ja mielen
teoriaa eli ymmarrysta omista ja toisten
ajatuksista ja tunteista. Israelissa on tutkit-
tu jaettua lukemista opettajan seurassa eri
kulttuuriolosuhteissa. Zivin ja kollegoiden
kahdessa tutkimuksessa tarkasteltiin jaet-
tua lukemista 3- ja 5-vuotiaiden arabilas-
ten kanssa seka erilaisia vuorovaikutusta-
poja luettaessa tarinakirjaa 4—6-vuotiaiden
hepreankielisten lasten kanssa. Tarinoiden
teemana oli paahenkilon erehtyminen.

Ensimmaisessa tutkimuksessa opet-
taja luki lapsille tarinan yhteensa kolme
kertaa: ensin kahdesti koko luokalle ja lo-
puksi pienryhmassa keskustellen. Lukemi-
sen yhteydessa tapahtuvan keskustelun
todettiin olevan lapsen kielen seka omien
ajatusten ja tunteiden ymmartamisen kehi-
tyksen kannalta suotuisaa. Kuitenkin kes-
kustelu mukautettiin usein lapsen ikata-
solle, ja tutkijat totesivatkin, etta varsinkin
kolmivuotiaita olisi voinut haastaa enem-
man.

Hepreankielisten lasten kanssa opet-
taja luki tarinan kolmessa vaiheessa. En-
sin tarina luettiin aaneen, toisella kerralla
opettaja rakensi tarinan uudelleen kaytta-
en tekstitonta versiota kirjasta. Lopuksi
opettaja kertoi tarinan lapsille kayttaen
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tekstitonta kirjaa. Tutkimuksen mukaan
opettajien toiminta tuki jaetun lukemisen
aikana seka kielellisia taitoja etta mielen
teoriaa. Lukemisvaihe kehitti sanavaras-
toa eniten, mutta uudelleenrakentaminen
ja kertominen olivat juoneen ja tarinaan
orientoitumisen kannalta kehittavampia.
Uudelleenrakentaminen ja  kertominen
myos kehittivat enemman kognition, toi-
veiden ja erehtymisen ymmartamista.
Janne Lepola, Julie Lynch, Noona Kiu-
ru ja Pekka Niemi ovat selvittaneet luetun
ymmartamisen varhaisia ennusmerkkeja
pitkittaistutkimuksessaan. jossa seurattiin
lasten kehitysta paivakodista kolmannelle
luokalle. Tutkimus selvitti, ennustaako pu-
hutun kielen ymmartaminen luetun ymmar-
tamista kolmannella luokalla seka kehitty-
vatkd puhutun kielen ymmartaminen ja
lukutaitoa ennakoivat tekijat yhdessa vai
erillaan ennen lukutaidon saavuttamista.
Lisaksi tutkittiin kehityksellisia yhteyksia
motivaation, lukemista ennakoivien tekijoi-
den ja puhutun kielen ymmartamisen tai-
tojen valilla seka niiden merkitysta luetun
ymmartamisen ennustajana.
Tutkimuksessa mitattiin lasten tehta-
vaorientaatiota, lukemisen esitaitoja (kir-
jaintuntemus, fonologinen tietoisuus) ja
puhutun kielen ymmartamista 4- ja 6-vuo-
tiaana. Kun lapset olivat 9-vuotiaita, mitat-
tiin heidan tehtavaorientaatiotaan, lukutai-
toaan ja puhutun kielen ymmartamistaan.
Puhutun kielen ymmartamista mitattiin
seka kuullun ymmartamisen etta paattely-
kyvyn mittareilla. Tulokset osoittivat, etta
puhutun kielen ymmartaminen ja tekstin-
lukutaito ennustivat luetun ymmartamis-
ta kolmannella luokalla. Kertomukselliset
tekstitaidot olivat tarkeassa osassa lue-
tun ymmartamisen ja tehtavaorientoitu-
neen motivaation kehityksessa kuuden ja

yhdeksan ikavuoden valilla. Myds suullisen
kielen ymmartamisen ja mychemman teh-
tavaorientaation valilla oli yhteys paivakoti-
iassa.
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